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Maria Alfabetizadora

INICIACAO PEDAGOGICA

Maria foi chamada para trabalhar na escola bem antes de receber a formagao profissional
para a funcao. Era més de maio e a professora da turma tinha comparecido vez por outra,
mas acabava voltando de imediato, porque estava gravida, sentia enjoos e tinha medo de
vomitar em sala. As criangas pouca aula tinham tido até entao e mal conheciam a capa da
cartilha, enquanto a outra turma de primeiro ano ja tinha estudado muitas folhas e sabia usar
com desenvoltura a pena de a¢o, que mergulhavam no pequeno tinteiro embutido na
carteira e que, depois, com cuidado, levavam até o caderno de linha para escrever letras e
palavras ou, ao caderno de quadrinhos, para fazer as contas de aritmética.

A primeira aula aconteceu tdao naturalmente quanto uma viagem por lugar desconhecido:
nem percebeu o tempo e as coisas passarem. Nem mesmo percebeu o que fez, o que as
criangas fizeram, que havia outras salas de aula, que houve um recreio, ... Trabalhar com os
alunos foi para ela tao natural e simples como andar, respirar ou sorrir. Foi como se sempre
estivesse estado ali, ela também uma crianca, de alma leve, brincando de escrever.

Naguele tempo, a cartilha era o centro de todo trabalho pedagodgico de alfabetizacao; era
copiada, recitada e decorada. Bom professor era aquele que seguia a cartilha. Estaria
alfabetizado todo o aluno que soubesse copiar da cartilha ou do quadro-negro. A escola era
um lugar onde se escrevia. Fora dela, quase nao havia palavras para serem lidas e ndo havia
oportunidades para se escrever.

Porém, nem todas as criancas tinham uma escola por perto e, muitas vezes, se escola havia,
nela faltavam salas, carteiras, tinteiros, cadernos e tudo o mais que uma sala de aula deve
ter. Também, a maioria das criangas morava numa casa pobre, nao tinha dinheiro para
comprar o uniforme, o calgcado ou a mochila, sem os quais ndo seriam aceitas na escola. Além
do que, para ajudar os pais, tinham que trabalhar, seja em casa seja na roga.

Como foi chamada quando o ano j4 ia adiantado, ndo participou das reunides com a diretora
e com o inspetor escolar, que haviam acontecido antes do inicio das aulas. Nessas reunides,
eram repassadas as orientagdes de como proceder com os alunos, de como preencher os
papéis oficiais, de como atribuir nota e as demais regras da educac¢ao escolar. Maria nada
soube dessas reunides e trabalhava do jeito dela, sem muito pensar.

Por muitos dias, foi seguindo as licdes da cartilha como quem anda por uma estrada: a
estrada esta a frente e, para andar, so basta pisar a estrada. Andava do jeito dela,
intuitivamente. Imaginava um jeito de ser mais facil para os alunos e ia aprendendo a ensinar.

As criancas vinham para a escola com alegria, demonstravam interesse por qualquer tarefa
que fosse proposta e iam aprendendo com facilidade. Tudo isso era muito estranho, porque
era a turma mais fraca, pois na outra — a da Irma Luzia — estudavam criancas das familias mais
importantes do lugar, que moravam perto da escola e ndao chegavam cansadas e empoeiradas
do longo caminho cumprido a pé. Poucas criangas daquela turma tinham com que se
proteger da chuva ou botas para caminhar na lama. E, nas épocas de inverno, enfrentavam o
frio com poucas e puidas roupas. Mesmo assim, ndo havia queixas, sejam das criangas, dos
pais delas ou da diretora.
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Maria Alfabetizadora

Maria ja tinha tomado apego pelo trabalho e nunca lamentava ter que preparar aulas, corrigir
cadernos ou levantar bem cedo. Tudo ela fazia com prazer, sem mesmo pensar no salario que
diziam deveria demorar muito para quem comecgava assim pelo adiantado do ano e com
contrato temporario. Na escola, sé tinha olhos para a sua turma e nem percebia a existéncia
das outras pessoas. Foi quando recebeu um aviso para passar na Diregdo.

A diretora da escola tinha um ar solene, por detras de uns 6culos de aro preto, e costumava
ser enérgica com professores e com alunos, colocando tudo nos seus devidos lugares. Enfim,
tinha autoridade.

Ficou se perguntando:
-Que sera que eu fiz de errado?

Vasculhou as gavetas da memaria e remoeu as duvidas, mas nao encontrou culpa que
merecesse castigo. Apenas, tinha consciéncia de que seguia espontaneamente a prépria
intuicdo, sem perguntar aos outros o que fazer ou o que ndo deveria fazer. Serd que teria
cometido algum erro grave? Por que teria a diretora Ihe chamado ao gabinete? Sempre
andava de guarda-p6 e cumpria os horarios. Nisso ndo teria falhado. Talvez, tivesse esquecido
de entregar algum papel ou tivesse preenchido incorretamente as listas de chamada dos
alunos... E se fosse para dizer que ela nao servia para professora, que era muito nova e que
nao sabia ensinar? O medo alagou todo o corpo, que tremia e temia uma dispensa, logo
agora que as criangas pareciam gostar tanto das aulas.

Porém, logo que passou da porta, viu que a diretora sorria e até se levantou para recebé-la.
Imediatamente, avaliou que a situacao era diferente do que havia imaginado. Mas, ainda
estava assustada.

A diretora comecou a conversa pelas beiradas, falando do vento e da neblina que teimavam
em castigar as pessoas, dos pardais que construiam seus ninhos nos beirais e sujavam a
varanda continuamente e de outras coisas sem importancia. Isso s aumentou a angustia. Ja
se iniciava uma revolucao intestinal quando a diretora, finalmente, chegou ao que realmente
precisava dizer.

-Maria, nés estamos querendo saber o que acontece na tua sala de aula.
Pensou:

-Meu Deus! Que sera que estd acontecendo 1a? Serd que fiz alguma coisa errada? Ou serao
os alunos os culpados? Eles também estariam sujando a varanda?

Reuniu toda a coragem que nao tinha e, trémula, disse humildemente:
-Devo ter feito coisas erradas, pois nem sei dar aulas...

-N3o. N3o é isso — retornou a diretora. La vai tudo bem; alias, bem demais.
-Como assim? O que estd indo bem demais?

-Os alunos. O que eles aprenderam. Depois de tanta reclamacdo porque a outra professora so
faltava e as criangas estavam perdendo o ano escolar, agora os pais estdo satisfeitos e tém
me falado que estdo surpresos, pois vocé nem professora é e, no entanto, as criancas ja
sabem ler e escrever as palavras da cartilha. O que vocé fez para ter conseguido que a tua
turma aprendesse antes da outra turma, que é mais forte e teve aulas desde o inicio do ano?
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Maria Alfabetizadora

-A senhora me perdoe, mas eu nao sei o que eu fiz com os alunos. Tenho feito o possivel para
seguir a cartilha e procuro fazer as coisas da melhor maneira, no entanto, ndao me disseram
como fazer e, sem orientagdo, vou fazendo do meu jeito, conversando com eles, colocando
desafios, incentivando sem cobrar resultados e as criangas ndao me falam nada... Vou fazendo
do melhor jeito para que eles gostem da aula.

-Deixe de se preocupar. Esta tudo bem e nds estamos contentes porque tinhamos um
problema com a situa¢ao e descobrimos uma 6tima alfabetizadora onde menos se esperava.
Volte para a sala e procure prestar atencdao no que faz e anote tudo para, depois, contar para
as outras professoras o que fez e como fez. Continue assim.

Maria saiu do gabinete flutuando; a cabeca nas nuvens. Deveria estar com uma cara muito
engracada, porque, quando entrou na sala, os alunos, primeiro, fizeram um siléncio muito
quieto e, depois, romperam em uma risada contagiante e ela riu com eles. De repente, caiu
em si, lembrando que deveria continuar a aula e que estava fazendo as coisas certas e que
era muito bom ser professora.

E assim foi se envolvendo cada vez mais com o trabalho e aprendendo outros modos de
ensinar. Quando as férias escolares se aproximavam, todas as criancas, cada qual do seu jeito,
cantava e reproduzia as letras do alfabeto e as palavras usadas para memorizar a
correspondéncia entre o desenho e o som de cada letra. E, como pouco sabia de teoria
linguistica, ficou satisfeita, até porque todos estavam satisfeitos com ela.

Passadas as festas e o Carnaval, Maria foi novamente chamada para trabalhar na escola,
mesmo havendo professoras concursadas em numero suficiente para as necessidades
pedagogicas. Uma delas foi deslocada para as atividades de secretaria e ela assumiu uma
segunda turma de alfabetizacao, agora, desde o inicio do ano, participando das reunides de
planejamento pedagdgico e com muito mais seguranca do que fazer e de como fazer.

Nessa segunda experiéncia, comecou a perceber diferencas entre os alunos, na forma e no

ritmo de aprender. Comegou a entender o modo como cada criang¢a estudava e aprendia as
licGes e, entdo, conseguiu ensinar mais e melhor. Ja se sentia professora de fato e, andando
pela rua, escutava as pessoas dizerem:

-T4 passando ai a Maria Alfabetizadora.

Isso a enchia de vaidade, afinal ser professora em terra de desemprego ja é uma grande
promocao. Passou a andar de cabeca erguida, a passos largos, com resolucao. Estava segura
do caminho a seguir.

Agora participava das reunides, com colegas e com os pais, tranquila e sorridente. Ja nao
sentia constrangimento para falar do seu trabalho e até, quando solicitada, ajudava alguma
outra professora, com ideias e sugestdes para que algum aluno com maior dificuldade
também aprendesse as licdes. Ganhou sobrenome também na escola, pois todos passaram a
chama-la Dona Maria Alfabetizadora.

Havia, em cidade préxima, um colégio de religiosas, onde aconteciam cursos na area de
Educac¢ao. Na época de inscri¢ao para vestibular académico, casualmente, Maria
Alfabetizadora se encontrou com a madre superiora do convento, que lhe perguntou sobre o
que pensava do futuro. Respondeu que por enquanto estava lecionando, mas que sonhava
sair dali e ir estudar em uma cidade grande. A madre lhe disse:
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Maria Alfabetizadora

-Minha filha, as faculdades podem formar doutores, em varias dreas. No entanto, o educador
nao pode ser formado: ou nasce educador ou serd apenas um funcionario da escola. Para
todas as outras profissdes, a faculdade ensina o que eles vao fazer, porque podem fazer
sempre igual. Mas, na Educacao, trabalhamos com o pensamento das pessoas e cada pessoa
pensa do seu jeito; ndo podemos implantar ideias, consertar ideias ou receitar remédios para
ideias, como fazem os médicos. Nem comprar, construir, reformar, aumentar, vender ou
demolir como fazem os engenheiros. O educador depende do querer do educando e sé pode
desenvolver o plano de aula com a cooperacao do aluno. Quase todas as pessoas podem ser
formadas em outras profissdes, como advogados, engenheiros, mecanicos, motoristas ou
médicos. No entanto, o educador nasce educador ou nao serd um educador de fato, de
coragdo. Porque a educacao so6 se efetiva quando o educador tem paixao pelo que faz;
quando ele procura aprender mais do que ensinar, acreditar mais do que julgar, aceitar o
outro como um ser autdbnomo e nao considerar o aluno como um barro a ser moldado.

-Prometo pensar e talvez me inscreva para o vestibular deste ano ainda.

E se inscreveu e passou no vestibular. Porém, logo no inicio do curso, compreendeu que

existe um abismo entre o que esta escrito nos livros e a leitura que os professores

universitarios fazem do que esta escrito nos livros; a ndo ser quando eles sao os autores dos
livros-texto usados na disciplina, o que ndo era raro. Nesse caso, as verdades mais se

cristalizavam e os alunos correm risco de ver o mundo pela lente fornecida pela academia. Foi
entdo que compreendeu porque os antigos professores universitarios eram denominados

lentes catedraticos. 10

Tentou utilizar os ensinamentos académicos nos processos de alfabetizacao, mas logo
percebeu que os ensinamentos académicos eram abstratos demais e os alunos eram reais
demais; portanto, incompativeis. Os ensinamentos dogmaticos dependem de um ambiente
de fé para vingar e as criangas trazem para a sala de aula a vitalidade e a alegria de seus
corpos; ndo se encaixavam nos conceitos cientificos e ndo aprendiam como a academia
queria: s6 conseguiam aprender as licdes que faziam bem a suas almas em liberdade.

Mesmo assim, aprendeu muito na faculdade. Aprendeu para si, inclusive sobre o que nao
deveria fazer. E foi através da faculdade que conheceu o programa de extensdo que
proporcionava a oportunidade de conhecer a realidade de outras regides do Pais. Nas trés
grandes férias escolares, aproveitou para trabalhar com comunidades isoladas, no Norte e no
Nordeste, convivendo com outras formas de trabalhar e de se divertir.

Essas viagens e o momento histérico em que os militares assumiram o poder foram
marcantes na construcao de uma nova visdao de mundo. Maria Alfabetizadora, que nasceu e
cresceu num lugarejo encravado entre as montanhas, via, de repente, vastos horizontes se
deitarem a sua frente, num convite para desbravar o mundo. Por um desses caminhos
chegou a Antonio, o companheiro de sonhos e de vida. Com ele teve os dois filhos; lutou por
eles e por muitos mais.

Durante as décadas que trabalhou no magistério, Maria Alfabetizadora sempre participou de
cursos de formacao e de cursos de atualizagao pedagodgica; também participou dos encontros
de reciclagem de professores que marcaram as grandes mudangas na educag¢ao brasileira,
nos ultimos anos da década 1960. Foram eventos tempestivos que aconteceram
simultaneamente em todo territério nacional, com o “apoio” dos Estados Unidos. O governo
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Maria Alfabetizadora

militar estava desgastado e cansado de tanto matar “comunista”; para cada um que a policia
especial matava, surgiam dois ou trés mais destemidos ainda. Do jeito que as coisas estavam
caminhando, logo-logo ndao haveria subversivos por matar e, provavelmente, teriam de
comecar a matar uns aos outros: também os militares.

Ai entdo, os americanos do norte, com medo que matassem todo o mercado consumidor da
“colonia”, explicaram para o governo brasileiro que a Educag¢ao pode mais que qualquer arma
de guerra. A guerra e a perseguicao politica s6 reforcam a resisténcia dos oprimidos. E era
assim que o povo se sentia: oprimido, perseguido e espremido. Eles sabiam que a Educagao
muda uma nacdo por dentro; por dentro das pessoas. Como elas nao veem o interior de si
mesmas, elas mudam sem perceber... e ndo resistem ao dominio do colonizador.

Assim, bem orientados, os ditadores brasileiros implantaram uma abrangente reforma do
ensino, a comecar pela troca dos nomes das entidades educacionais, sejam elas materiais ou
institucionais. Foi por isso que o Ginasio passou a ser uma palavra arqueoldgica e apareceram
nomes mais alinhados ao pensamento que guiava o Pais. Tudo era moderno; até a
Matematica passou a ser chamada de Matematica Moderna, apesar de continuar a ter a
idade dos matematicos gregos Euclides e Pitagoras.

A nova concepc¢do de educacao previa a aprovagao automatica e isso afetava diretamente as
séries iniciais e, portanto, a alfabetizacao.

Como os demais professores, Maria Alfabetizadora se sentiu segura por ser chamada para o
treinamento. Pensava que esse seria um sinal de que ela era importante para o sistema
escolar e, assim, estaria empregada. Mais tarde percebeu que, ao contrario, ela ndo tinha
importancia maior do que ser um instrumento na mao do sistema, que usava a todos na
implantacdao de uma aparente mudancga, mas que, na verdade, era uma continuanca.

Maria Alfabetizadora lembrava detalhadamente que, ha meia década, numa manha de abril,
as aulas do colégio em que estudava foram suspensas para que alunos e professores fossem
até a estrada principal para ver passar os carros militares, com suas armas e seus soldados de
rostos lambuzados de preto, como esses que sao visto em filmes de guerra. Muitos desses
jovens soldados eram filhos de familias dali mesmo e todos pareciam possuidos por algum
demonio: sorriam e cantavam hinos militares.

Alguns parentes se aproximaram dos seus para saber o que estava acontecendo e, chocados,
constatavam que havia neles um fanatismo assustador; falam em matar o inimigo, pessoas
horriveis que estavam querendo acabar com o Brasil. Professores e alunos ficaram
envergonhados de tamanha ignorancia; como podia ninguém na escola ter percebido que o
Brasil corria um perigo tdo grande???

Maria Alfabetizadora reconheceu que um daqueles ‘bravos defensores da Patria’ era seu
vizinho de sitio, filho de uma familia pacata e pacifica. Aproximou-se entdo do ‘soldado’ e
perguntou por que ele estava tao esquisito. Soube entdo que todos eles haviam recebido um
‘remédio’ para superar o medo e dar ‘coragem para matar’. Isso deixou Maria Alfabetizadora
ainda mais assustada. Entdo, era assim que eles ‘motivavam’ o patriotismo???

O comboio ficou parado por uma hora e depois se arrastou pela estrada poeirenta, rumo ao
Sul. lam proteger a fronteira.

Mario Tessari
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Maria Alfabetizadora

Depois do espetdculo, aquela plateia calada e triste voltou para a escola, mas ja era tarde,
passara o horario do recreio, e, como fosse quase meio-dia, a diretora dispensou todo
mundo, pedindo que nado saissem de casa porque poderia aparecer algum “comunista” e ai o
risco seria fatal, pois o exército ja tinha ido embora.

Porém, a memoria do povo é curta e ingénua: tudo esquece, mesmo que de tudo se
contamine. Assim, as marias e os antonios deste Brasil continuaram acreditando nos
discursos politicos e colaboraram fielmente para o “milagre brasileiro”, pois “esse € um pais
que vai pra frente”.

Quanto a essa novidade de ninguém mais “rodar de ano”, todo mundo gostou. Professores,
alunos, pais e diretores: foi um alivio geral. Maria Alfabetizadora, por sua vez, continuou a
alfabetizar com a mesma naturalidade, criando empatia com os alunos, motivando os mais
desanimados, propondo sempre atividades atraentes, com exercicios de leitura e de escrita,
além dos concursos de canto popular, de poesia e das dramatizagdes criadas e representadas
pelos préprios alunos, com um envolvimento quase profissional.

12
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Maria Alfabetizadora

A BUSCA DE RESPOSTAS

Nos anos seguintes, Maria lecionou também para outras turmas e para outros niveis de
ensino. Com a ‘promoc¢ao automatica’, todos os alunos ‘passavam de ano’, muitos deles, sem
aprender, pois 0s ‘avancgos progressivos’ levavam muitas mentes estagnadas para as séries
subsequentes. Os chamados ‘conteudos programaticos’ mudavam, porém as dificuldades dos
alunos permaneciam as mesmas. As estatisticas mostravam ‘progressos automaticos’, os
governantes anunciavam uma ‘nova campanha de alfabetizacao’ e comemoravam o aporte
de gordas verbas. No entanto, a maioria dos alunos ‘passeava’ pelas escolas, sem construir os
conhecimentos e as habilidades bdsicas, necessarios para um bom desempenho profissional e
para um exercicio consciente de cidadania.

Por que fragmentar os niveis de ensino em etapas estanques e abruptas? Por exemplo, por
que considerar a alfabetizacdo como uma etapa introdutdria, finita e delimitada a um ano
letivo? Maria Alfabetizadora percebia que a mente nao tira férias, que o desenvolvimento
mental avanga em ritmo proéprio, independente de periodos letivos ou de férias, e que,
muitas vezes, o aprendiz esta pronto a aprender antes do periodo letivo; outras vezes,
depende de mais tempo que a data fixada para inicio das aulas.

A sociedade estabelecia um calendario escolar rigido, baseado em critérios econdmicos,
sindicais, politicos e/ou eclesiasticos; o que menos influia nas decisdes administrativas eram
as necessidades do aluno e o que poderia contribuir para um bom processo ensino-
aprendizagem. As regras burocraticas ndao levavam em conta o estado de prontiddo do aluno,
nem as necessidades imediatas. As escolas funcionavam como fossem teatros e as aulas eram
reprisadas como se fossem sessdes de cinema.

Outra controvérsia a resolver estava na nomenclatura escolar, que usava termos como
‘disciplinas’ e ‘conteudos’. Seriam conteudos disciplinares? Seriam ‘conteudos’ dentro das
‘disciplinas’? Ou conhecimentos contidos e reprimidos por forcas disciplinares? As
‘disciplinas’ seriam diferentes setores das forcas armadas, cada qual com seu batalhdo? Essas
estruturas serviam para disciplinar alguma ideologia? Seriam meios — insignificantes em si —
que serviam para disciplinar os discipulos? Ou deveriam disciplinar as ciéncias? Seria a
aprendizagem da obediéncia? ‘Disciplinas’ seria a terceira pessoa da trindade:
conhecimentos, habilidades e atitudes (sabedoria, destreza e ética)?

Por que nao considerar o estudo de cada ciéncia, dividido em projetos especificos para tratar
cada assunto ou tema? Por exemplo: dentro da Ciéncia Matematica, desenvolver um projeto
para estudo das teorias ou compéndios que tratam dos processos utilizados no céalculo de
juros. Ou, na Ciéncia Histdria, desenvolver um projeto para estudo dos eventos passados de
uma nac¢ao ou de uma regidao, com o objetivo de tirar licGes para o presente e para o futuro.

Outra constatacao dela foi de que as pessoas ndo aprendem obrigatoriamente no momento
em que estao estudando o assunto; muitas vezes, o entendimento vem depois de horas, de
dias ou até de semanas. Constatacdao, também, de que as aprendizagens sao individuais e
inéditas, pois dependem de processos subjetivos. Ou seja, que somos seres de curiosidades e
de vontades singulares; que somos seres inacabados e insatisfeitos.

Mario Tessari
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Movida por essas inquieta¢des, Maria Alfabetizadora buscava incessante e conscientemente
por um melhor entendimento das dificuldades de aprendizagem da maioria dos alunos. Quais
seriam as verdadeiras dificuldades? Ou as causas dessas dificuldades? Por que poucas
pessoas se incomodavam com isso? Poderia ela encontrar respostas em si mesma, nas
experiéncias dela durante o processo de formacgao escolar? Ou estas respostas ja estavam na
literatura pedagdgica e bastava pesquisar?

Lembrou da época em que “Tentou utilizar os ensinamentos académicos nos processos de
alfabetizacdo, mas logo percebeu que os ensinamentos académicos eram abstratos demais e
os alunos eram reais demais; portanto, incompativeis”.

Convicta de que esse era o caminho, iniciou investiga¢des nesses dois campos de pesquisa.
Nos livros e nas teorias educacionais, encontrou opinides repetidas, mesmo que escritas em
outra linguagem ou, também, em outro estilo ou com outro enfoque. Sabendo que nossas
respostas sao relatos do que ja sabemos, mas que, ao perguntar, precisamos ir além do ja
conhecido e do aceito como verdade, concluiu que, sendo ela a autora da duvida, teria plenas
condicOes de encontrar as respostas.

Analisando as experiéncias dela e dos alunos e ouvindo depoimentos de outras pessoas,
chegou a conclusao que a verdadeira ‘dificuldade de aprendizagem’ era, partindo do
pensamento concreto, ascender ao pensamento abstrato, tomado aqui como pensamento
baseado em conceitos (e ndo apenas na realidade sensivel) e operar nos dois niveis, dentro
de cada nivel e passando de um para o outro (transitar pelos dois niveis de pensamento).
Para isso, seria preciso analisar as diferengas entre eles e estabelecer gradagdes tangiveis
entre realidade concreta e realidade abstrata.

Inicialmente, Maria Alfabetizadora precisou conceituar pensamento concreto e pensamento
abstrato. Conceituar para ela mesma; para poder demarcar as etapas, as fronteiras e a meta
de desenvolvimento intelectual. Procurar entender como se inicia cada uma dessas etapas do
processo mental; como se desenvolvem e como se estabelecem como matrizes operacionais.

Tinha como certo que as habilidades mentais evoluem como o tempo, mediante auxilio da
estrutura escolar e de uma instigacao intelectual adequada. E que algumas premissas
poderiam ser aceitas como inquestiondveis: o pensamento evolui do concreto para o abstrato
e do simples para o complexo.

Considerava que todo pensamento é real, no sentido que existe. Porém, nem todas as coisas
nomeadas sdo realidades comprovaveis e, muito menos, visiveis. Por exemplo, as fantasias e
os delirios sdo invisiveis e, muitas vezes, irreais; no entanto, podem produzir visdes e
alucinagdes factuais sobre o impossivel de existir. Fantasias, sonhos, pesadelos e alucinacdes
acontecem e podem ser comprovados na pratica, mesmo que trabalhem com o improvavel.
Para o mundo natural, o pensamento, que é invisivel, em geral, representa coisas visiveis. E
todos esses fendmenos recebem nomes e podem ser conceituados e/ou definidos.

Assim, estabelecia como pensamento concreto aquelas relagdes mentais que estabelecemos
entre elementos visiveis como rios e pontes; era uma abstra¢ao de primeiro grau, pois os
objetos rio e ponte estavam ali disponiveis e podiam servir de base para a elabora¢ao de uma
abstracao de segundo grau. Por exemplo, imaginar a largura do rio e comprimento da ponte
ou a altura da ponte e a profundidade do rio. Ela considerava que essas proje¢des sobre o
nao-sensivel eram pensamentos abstratos.
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Indo do concreto para o abstrato, ela pensava: “Reconhe¢o o rio que vejo, quando vejo e
enquanto vejo. Com a internaliza¢ao da imagem do rio, das utilidades e dos perigos do rio,
posso fazer o caminho inverso: do abstrato, ir para o concreto. Ao lembrar ou ser lembrada
do rio, rever mentalmente ou imaginar o rio. Inclusive, atingido por outros eventos como
navegacao, secas e enchentes.” Ao elaborar interpretagdes futuras e ao deduzir dados, a
pessoa estaria operando com e dentro do pensamento abstrato; ao voltar os olhos para os
elementos materiais (rio e ponte), para reconstruir uma nova abstracao, a pessoa estaria
transitando entre os pensamentos concreto e abstrato.

Também, considerava de segundo grau as percepg¢des dos demais 6rgaos dos sentidos:
audicao, tato, olfato e paladar, porque poderiam ser mais facilmente enganados. Ruidos,
sensacoes, cheiros e gostos podem provocar interpretagdes erréneas, com mais facilidade do
que a visao.

Outra premissa dela era a de que concreto era tudo o que apresentasse substancia, seja ela
material ou imaterial. Substancias nomeadas por substantivos. Dai, deduziu que, ao atribuir

uma qualidade ao objeto (adjetivo), estaria sendo criada uma abstracdo, porque a beleza (A

flor é bonita.) ou o valor (A abelha é boa.) ndo sdo caracteristicas intrinseca dos objetos flor e
abelha; ndo fazem parte da esséncia desses objetos. “Bonita” e “boa” sdo atribuicdes

humanas para uso de humanos, segundo critérios culturais e/ou de utilidade pratica para os
beneficiados. As abstracdes atenderiam a necessidade que o ser humano tem de qualificar os
objetos, para identifica-los conforme as caracteristicas deles, para poder distingui-los uns dos
outros e para estabelecer uma lista de prioridades de escolhas. 15

Outra possibilidade é relacionar a abelha a flor. E préprio das abelhas pousarem sobre as
flores, sem a interferéncia do observador, que apenas constata a ocorréncia, sem interferir
ou comandar a acdo. No entanto, podemos imaginar abelhas pousando em flores, sendo essa
uma acao voluntaria e consciente do ser humano: uma atividade mental. Uma determinada
abstracdo que descreve uma relagao possivel entre os dois objetos (abelha e flor), mesmo
quando esse fato ndo estiver ocorrendo; um pensamento desejado, concebido e produzido a
partir da realidade.

Considerando ser normal as pessoas verem e perceberem “uma abelha pousando sobre uma
flor”, lentamente, pela repeticao da imagem, elas atingiriam o estagio em que, vendo a flor e
a abelha, dentro do mesmo campo visual, sem que a a¢cao acontecesse, pudessem imaginar a
abelha se aproximando e pousando sobre a flor. Estariam representando para si mesmas a
acdo, como se ela de fato estivesse acontecendo. Mais abstrato ainda: sem abelhas e flores,
imaginar uma flor e uma abelha e, na sequéncia, imaginar o voo e o pouso da abelha sobre a
flor. Todos eles, processos individuais interiores.

No entanto, para que outra pessoa, estando distante e ndao podendo visualizar os objetos
‘flor’ e ‘abelha’, possa imaginar uma abelha pousando numa flor, ela terd —antes — que saber
o que é uma flor, o que é uma abelha; o que a flor oferece e o que a abelha busca. Numa
outra dimensdao mais profunda, saber por que ela busca e o que ela faz com o néctar, além de
ter conhecimento do processo de polinizagao.

Caso uma pessoa queira comunicar esse evento a outra pessoa, ambas devem, ainda,
compartilhar o significado arbitrario da palavra ‘pousar’: a base conceitual e o sentido
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metafdrico. Esse é o grande desafio da comunicacdo linguistica: comunicar aos outros o fato
ocorrido ou a agao que teriam imaginado, no caso, possivel de ocorrer.

Para isso, foi preciso criar um gesto, movimento com as maos ou uma mimica que
conseguisse mencionar os objetos e representar a a¢ao, ocorrida ou imaginada. Ja ndao era
vista a acao em si, mas uma representacao dela, através de movimentos organizados de
sinais. A primeira condi¢do para que alguém consiga ‘colher uma flor’ é saber o que é uma
flor; estar apto para identificar, reconhecer a flor. Muito mais complexo sera o nivel de
entendimento para poder emitir e receptar a mensagem “uma abelha pousou sobre aquela
flor amarela”.

Para comunicar a acao a outrem, além de projetar uma ac¢ao inexistente entre dois objetos
existentes, € preciso criar um conjunto de gestos e/ou mimicas que ndo apenas relacionem a
abelha e a flor, mas que também organizem essa relagao, na mente do pensante, e que
construam um suporte visual para a comunicag¢ao da sintese mental produzida para um
terceiro. Porém, ninguém recebe informacgdes como pacotes fechados; cada pessoa precisa,
cumulativamente, imaginar a flor, a abelha e o voo da abelha até a flor. Entre imaginar para si
e representar para um outro o que estamos imaginando, existe um acréscimo de
dificuldades, pois nao é possivel contextualizar o receptor com todos os detalhes
armazenados na mente do emissor, através de experiéncias singulares.

Além do conhecimento prévio, esse receptor — literalmente — deve querer receber a
informacao, ter o desejo de saber, e, entdo, tendo todas essas condicdes em graus suficientes
para haver o entendimento, receber, entender e interpretar cada detalhe da mimica ou
gesto, que por sua vez informa detalhes dos objetos e da agdo imaginadria, para sé entao,
totalizar em sua mente um registro do processo de comunicac¢ao e outro da a¢ao relatada.
Sempre levando em conta que o emissor e o receptor nao estdo vendo a abelha voando até a
flor; o primeiro descreve o evento e o segundo apenas interpreta a forma como os objetos e
as acoes sao imaginados por quem comunica a ideia.

16

Quantas abstragdes foram necessdrias para se consumar essa comunicagao?
Podemos continuar pelo caminho...

Qual a razdo dessa divagacao? As pessoas podem subir a esse segundo nivel de abstracdo por
varias “escadas”. A sociedade considera a escolarizacao, como a mais logica; a mais facil de
estruturar e de controlar. Através dela, a crianca penetra no mundo simbdlico sem assumir a
realidade que a cerca. A escola, assim concebida, esta isolada e livre da contaminacao
mundana; € um templo do saber descolado da realidade. Um saber puro, vacinado e
inofensivo. A convivéncia com ele ou a absorcdo dele é indcua, isto é, sem danos para os
envolvidos. As nuances e as imprevisibilidades, até frequentes no mundo natural, ndo
perturbam o aprendizado ideal, a existéncia de um real idealizado.

Ao estudar, aprender e fazer cdlculos matemadticos com polindbmios, professores e alunos
pensam no vazio e ndo correm o risco de encontrar na rua algum polindémio ou alguém
interessado neles. Os polinbmios sdao seres académicos com vida prdépria e ndo se misturam
com a natureza.

Da mesma forma, ao estudar Histdria, podemos aprender e decorar informagdes sobre o
descobrimento do Brasil, conforme a redagao oficial. Nao ha, porém, a minima chance de
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rodar um arquivo de som e video que nos mostre a esquadra de Cabral chegando a Bahia. E
nem sobre as possiveis anteriores estadas de outras gentes por essas terras. Com o passar do
tempo, mais absurdos se mostram alguns ‘fatos histéricos’ que aprendemos na escola, como
dogmas; pois, a incredulidade do aluno sempre foi vista como uma falha moral grave. Como
nao acreditar na Biblia foi pecado imperdoavel.

Com um outro exemplo ainda, na area da Psicologia. Teorias inteiras sao elaboradas em cima
de declaragdes de um “paciente” sobre fatos e situagdes distantes no passado. Chamar o
entrevistado de paciente ja é algo a ser analisado; de quem seria essa paciéncia? Quem
ganha o que com isso? E é facil criar relatos verossimeis, baseados e memarias
sentimentalmente atualizadas. Como vou confirmar se a crianga que esta com dificuldades de
aprendizagem foi afetada pelo tombo da mae, no quinto més de gestacao ou se, aos dois
anos de idade, viu o pai beijar a empregada? Foi mesmo a empregada ou outra mulher?

Maria Alfabetizadora tinha tido choques de realidade ao comprovar documentalmente ou
geograficamente algumas ilusdes que ela narrava com convicgao.
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METROPOLES, CIDADES, VILAS E ALDEIAS.

Maria Alfabetizadora teve oportunidades de visitar, de conhecer, de residir e de trabalhar em
povoacoes de todos os tamanhos. Essas experiéncias contribuiram para formar opinidao sobre
as condig¢des sociais em cada situacdo: moradia, mobilidade, organizagao, trabalho e,
principalmente, educacao. Vivendo e interagindo com as populagdes, ela percebeu que os
objetivos, os meios, as dinamicas e os resultados sao diferentes em cada situagao.

Apesar de aparentes descontentamentos, as pessoas falam das limitacdes em que vivem
sempre como apontamento dos aspectos em desvantagem em relagdo as demais situacoes.
Os metropolitanos reclamam das diversas polui¢des, do transito truncado, da artificialidade
dos ambientes, dos precos abusivos e da falta de dgua. Os citadinos invejam os
metropolitanos e os vilarinos. Os vilarinos queixam-se da falta de servicos e de 6rgaos
publicos que atendam as necessidades basicas da populagao. No entanto, os aldedes, em
geral, estao satisfeitos com a simplicidade, com o siléncio e com a paz em que vivem.

Mesmo que a maioria das pessoas visite com interesse aldeias, vilas, cidades e metrépoles,
todos privilegiam as formas de viver mais caracteristicas dos lugares em que residem. Desta
forma, nascem, crescem, vivem e morrem segundo os valores morais, as crengas e os padroes
de comportamento escolhidos e constantemente renovados por seus conterraneos.

Com o tempo, essas caracteristicas se solidificam em tradi¢des culturais que passam a
nortear todas as atividades; é como se a heranca cultural assumisse as escolhas de forma
transcendental: para manter uma identidade cultural, as pessoas se sujeitariam a continuar a
viver ‘conforme sempre foi’.

Maria Alfabetizadora se despia dos seus préprios conceitos sempre que chegava para
trabalhar temporariamente ou para fixar residéncia em um novo lugar. Procurava refrear os
habitos, as preferéncias e os valores morais dela para que pudesse sentir a forma como
aquele povo vivia e as expectativas deles em relagao a ela. Abstinha-se de emitir opiniao
sobre os comportamentos observados ou comparar procedimentos deles com procedimentos
que tinha verificado anteriormente em outros lugares. Enfim, procurava ndo contaminar as
condigGes em que seriam desenvolvidos os trabalhos educativos, pois considerava que cada
populacao tem o direito de permanecer vivendo segundo seus valores, s mudando quando
tomar a decisao de mudar.

No entanto, a pratica educativa procura impor os valores e os costumes das classes
dominantes que, direta ou indiretamente, determinam os parametros curriculares, as
didaticas, os recursos pedagdgicos e os critérios de avaliacdo da aprendizagem dos alunos. E
o0 mais grave: de forma homogénea, nacionalmente. A maioria dos docentes, a servico dos
governantes ou compactuando com eles porque comungam dos mesmos principios
filosdéficos, faz coro e produz ecos unissonos dos discursos oficiais, que, de um modo geral,
sdo apenas ‘palavras ao vento’; afirmacdes descoladas da realidade em que vive a iniciativa
privada, como a agricultura, o comércio, a industria e o ‘terceiro setor’.

Esse consentimento e essa alienagdo autorizam as autoridades politicas a usar o sistema
educacional para orquestrar conchavos eleitoreiros e interesses econémico-financeiros. A
Educagao, que deveria ser um instrumento de geragao de justica, de igualdade e de bem-
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estar social, contribui para o agravamento das injusticas sociais, para o aprofundamento das
desigualdades e para o favorecimento dos ‘suditos fieis’. De forma dissimulada, aqueles em
que o povo deposita todas as esperancas usam o poder emanado do povo para ludibriar e
para enganar as massas entretidas com os espetdculos televisivos.

Essas opinides, Maria Alfabetizadora guardou para a idade madura, para a fase em que
refletiria sobre as teorias que nortearam as praticas dela.

A primeira e principal constatacao foi de que o governo federal supde que todos os
brasileiros sao iguais, permitindo apenas alguma diferencia¢ao secundaria para que regides
e/ou estados escolham a periodicidade do calendario escolar, os contetdos especificos e
cursos profissionais voltados para as atividades econGmicas regionais. Porém, ndo leva em
conta que em cada provincia ou regiao, as pessoas podem viver em aldeias, vilas, cidades ou
metrdpoles; que a educacdo rural pode ser diferente da urbana.

Uma das provas dessa afirmacdo (que pode ser muito contestada) é que foram fechadas as
‘escolas isoladas’ e as criangas da roca sao levadas de 6nibus para as escolas urbanas.

Os livros didaticos também sao projetados e distribuidos como se todo brasileiro fosse igual e
vivesse no mesmo lugar: pessoas genéricas em locais genéricos. A generalizagdo como
norma. Além do que editoras, Ensino Médio e Ensino Superior sé existem em centros
urbanos; aldedes e vilarinos enfrentam concorrentes citadinos na disputa de vagas escolares
e/ou profissionais; os vestibulares e os concursos esquecem completamente de que muitos
candidatos vivem na ‘Zona Rural’; as provas sao elaboradas por profissionais metropolitanos,
portanto cobrando pensamentos bem urbanos. Seria muito mais justo se fossem cobradas
‘sabedorias’ de ambos os campos.

Ao trabalhar nos diferentes tipos de organizacdes urbanas, Maria Alfabetizadora constatou
gue as pessoas aprendem as coisas importantes para a vida delas no local em que vivem.
Vivendo isolados, vencem o excedente de dificuldades e, muitas vezes, superam inclusive os
privilegiados pelo Sistema. Parece que isso incomoda mais aos de fora do que a eles mesmos.

No entanto, escolher as formas de viver, interagir e educar é um direito inaliendvel de todos
os povos. As comunidades isoladas e que vivem em ambientes naturais tém o direito ético de
continuar a viver com simplicidade e cooperativamente; é abuso de poder econdmico forgar
essas comunidades a ‘evoluirem’ para o Sistema Capitalista. As pequenas comunidades rurais
tém o direito a uma educacao, a uma economia e a um sistema de saude de acordo com a
tradicdo comunitaria e de acordo com a vontade das pessoas.

Secularmente, um grande nimero de aldeias isoladas é habitado por amerindios, que seguem
crencas e valores morais muito diferentes dos da ‘cultura dos brancos’. Apesar da aparente
diferenciacdo oficial, a educacdo destinada aos povos indigenas continua a apresentar os
mesmos formatos colonizadores utilizados nos séculos anteriores. Os portugueses e, em
especial os jesuitas, procuravam falar a lingua dos oprimidos para legitimar a dominacdao com
um toque cultural. Fingiam (e ainda fingimos) perfeitas interacdes com os povos autdctones;
fingimos e exploramos os aborigines.

Os governos brasileiros concedem aos povos nativos daqui permissao para que participem da
economia colonizadora como estrangeiros em seu proprio pais. De forma similar ao que
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acontece conosco se formos para a Europa: 13, poderemos exercer funcdes degradantes
(como lavar pratos e latrinas), consumir os produtos da cultura deles, oferecer nossos
préstimos sexuais e nos apresentar nos palcos como excentricidades tropicais.

Pois é exatamente isso que permitimos aos nossos anfitrides tupis, guaranis, ticunas,
yanomamis, potiguaras, pataxds, guajajaras, terenas, macuxis, kaigangs, xoclens, carijos,
tupis, galibis, jurunas, tapajos, guaianas, charruas, tukanos, ... Consideramos exdtico o povo
qgue habita a América ha séculos, talvez milénios. Tratamos como estrangeiros os povos que
nos receberam com hospitalidade; eles sao confinados em terras improdutivas e degradados
moralmente sob leis restritivas que os consideram relativamente capazes; as ‘reservas
indigenas’ sao ‘currais para prender bugres’. Em consequéncia, os amerindios passam fome,
abdicam das religioes e das tradicdes ancestrais, passando a viver sob a tutela de
evangelizadores, de madeireiros e de garimpeiros, por quem sdo seduzidos e explorados. E,
sentindo a extrema impoténcia social e politica, cometem o suicidio, especialmente os
jovens.

Essa ‘selecao artificial’ impede que eles formem vilas, cidades ou metrdpoles; a eles é

permitido formar aldeias, nos locais indicados e para sempre; sem direito a deslocamentos
residenciais, a perambular pelo arquipélago de aldeias ou a cagar nas lavouras de cana-de-

acucar, de café ou de soja. Muito menos cacar nossas galinhas, nossos marrecos, nossos

porcos ou nossos bois. Acabamos com a cacga deles: levamos peixes, aves, répteis e

mamiferos a extingdo. Parece que, finalmente, estamos lutando para extinguir o ‘homo
americano’. 20
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SABEDORIA ESCONDIDA

Até a década de 1960, a Educagao no Brasil era privilégio dos filhos da elite social e de uns
raros pobres determinados a estudar, que conseguiam superar as enormes dificuldades
pessoais e romper as barreiras socialmente impostas.

Porém, a partir da Revolucao Militar de 64, o governo brasileiro assinou um convénio com os
Estados Unidos, que previa a¢des estruturantes, dentre elas, a expansao do acesso a escola
para todas as criangas e algumas oportunidades de formacao técnica-profissional.

Para normatizar a implantacdo dessas mudancas educacionais, foi promulgada a LDB/1971
que extinguiu os cursos primario, ginasial e cientifico. Até entao, a maioria deles estava sob a
tutela de institui¢cdes particulares; na quase totalidade, oferecidos em escolas mantidas por
congregacoes religiosas.

O governo revoluciondrio pretendia dominar a formacgao dos ‘novos brasileiros’, como
pessoas e como cidadaos. Por isso, uma das primeiras medidas foi afastar as instituicdes e os
métodos tradicionais; os novos cursos passavam a ser administrados pelos governos
estaduais e, décadas depois, por parcerias entre os governos municipais, estaduais e federal.

De um modo geral, todas as orientacdes foram implantadas e persistiram, com alguns
ajustes. No entanto, uma das op¢des pedagdgicas teve duracao efémera, porque se mostrou
equivocada e preconceituosa: formar turmas segundo o desempenho escolar e, para os
iniciantes, segundo o desempenho escolar dos parentes mais velhos (irmaos, pais ou tios).

Na época, as proles eram abundantes e havia muitos jovens em idade escolar. Por isso,
mesmo em pequenos povoados, foram formadas muitas turmas para cada série escolar. E,
pelo critério elitista adotado, nas turmas ‘A’, estudavam os melhores alunos da regido e/ou
os ‘filhos das melhores familias’, mesmo os que fossem pouco estudiosos. Na sequéncia
decrescente de ‘capacidade intelectual’ e em ordem alfabética crescente, seguiam as demais
turmas.

Em uma das escolas em que Maria Alfabetizadora trabalhou, as sextas séries do Ensino
Fundamental alcancavam a letra ‘H’; a ‘62 série H’ era a ultima e mais ‘fraquinha’, com apenas
vinte alunos ‘repetentes’ ou candidatos a repeténcia. Dentre eles, o José Ignoto, que era
considerado, pela equipe docente, ‘o mais fraco de todos’; por isso, recebeu o rétulo de
incapaz de aprender e os professores estavam dispensados de tentar ensind-lo, pois seria
apenas desperdicio de tempo e de dinheiro.

Porém, aconteceu de a avd do José Ignoto morrer de velhice.

Nas aldeias, os veldrios eram eventos obrigatdrios para toda a comunidade; o luto era
coletivo. Por isso, naquele bairro operdrio, os colegas de turma do enlutado sempre visitavam
o veldrio, como gesto de solidariedade e de espirito cristdo.

Para cumprir a obrigacdo, a diretora da escola solicitou que Maria Alfabetizadora
acompanhasse os alunos da ‘62 série H' e que representasse a escola na cerimonia,
conduzindo, inclusive, as oragdes funebres. Afinal, a escola era autoridade cultural.

As criangas estavam acostumadas a caminhar até a cidade distante cinco quildbmetros, para
acompanhar os pais ou para, em excursao escolar, participar dos jogos estudantis, como
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atletas e/ou torcedores. Por isso, poderiam caminhar trés quildmetros, sem maiores
problemas. E, depois do compromisso, todos poderiam ir para suas casas, algumas delas até
proximas do local.

Assim, a pequena procissao iniciou a caminhada em alegre algazarra: como se fossem fazer
um piquenique. Isso até deixar a estrada principal e comecar a subir a ladeira estreita. A
partir dai, todos deveriam caminhar em siléncio respeitoso. Essa atitude favorecia a audicao
da cantilena funebre: uma voz juvenil conduzia as oragdes e parecia ser a voz do José Ignoto.

De fato: chegando cada vez mais perto, ia aumentando a certeza de que a autoridade
eclesiastica, naquela cerimdnia, era o ‘mais fraco dos alunos da turma’. E com que firmeza e
com que convicgao conduzia o culto!!! Maria Alfabetizadora tomou um choque de realidade.
E as criangas também demonstraram surpresa, admiracao e respeito.

Tendo participado de um bloco de oragdes e depois de passar ao lado do caixao persignando-
se, a pequena procissdo voltou para a estrada e para uma nova realidade: |1a na casa dele, o
José Ignoto era o mais letrado, lia com desenvoltura e conduzia o culto como um lider
legitimado pela familia.

Naquele final de tarde primaveril, os mitos e os preconceitos foram rompidos e a realidade
mais cristalina inundou as mentes: o José Ignoto desempenhava na escola o papel de ‘pior
aluno’, porém, em casa, livre das férmas e dos rétulos, era uma pessoa letrada, merecedora
da admiracao e da esperanca da Familia Ignoto.
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INDIGENAS EM EDUCACAO

Pelas leituras e pela légica, Maria Alfabetizadora sempre p6s em duvida os nimeros
espalhafatosos de milhdes de indios no Brasil. Antes da invasao portuguesa em 1500, os
habitantes da América do Sul viviam dos escassos recursos naturais, da coleta de frutos e
raizes, da caca sem o uso de pdlvora e da pesca sem equipamentos eficientes. A ocupacao
humana era controlada naturalmente; a disponibilidade de alimentos determinava o
tamanho das areas necessarias para cada tribo e a escassez alimentar controlava as taxas de
natalidade.

Como de resto em todo mundo, o aumento demografico sempre dependeu diretamente da
abundancia de alimentos, conseguida com o desenvolvimento da agricultura e da pecudria.
Através de processos técnicos de manejo e de melhorias genéticas, o Homo Sapiens
desenvolveu condi¢cOes para aumentar substancialmente a producao de alimentos, gerando
excedentes que poderiam ser estocados para as entressafras, o que propiciou condi¢es para
criar mais filhos, aumentar a familia e, consequentemente, a populacao humana.

As citacOes académicas, os livros e as lendas sdo responsaveis pela ilusdao de que, na América,
no Século X1V, viviam milhdes de pessoas, integradas a tribos muito organizadas, prdsperas,
saudaveis e felizes.

No entanto, uma andlise mais cuidadosa pode revelar os equivocos. Por exemplo, nessa
época, os habitantes da Regidao Sul do Brasil eram némades e perambulavam a cata do que
comer e/ou fugindo das condi¢Bes climaticas adversas. Migravam para as areas que
produziam frutos em determinadas épocas, para as margens de rios povoados de peixes ou
para as matas habitadas por caca disponivel. E 16gico que essas reservas alimentares eram
rapidamente devoradas e eles precisavam continuar a caminhada a procura de outras fontes
alimentares.

Mesmo sendo némades, nesses pousos, os habitantes ancestrais construiam abrigos,
acendiam fogueiras, fabricavam utensilios e, em alguns casos, cultivavam pequenas rocas,
plantando milho, feijao, mandioca e abdbora. A descoberta de ‘manchas negras’, tuneis e
casas subterraneas, e de restos liticos acabou confundindo os ‘historiadores’, que,
ingenuamente, multiplicaram cada moradia temporaria (acampamento) pelo nimero de
individuos agrupados, o que resultou numa aberracao estatistica. Possivelmente, a populacao
daquela area era o numero de individuos do grupo e nao esse niumero multiplicado pelo
‘nimero de passagens humanas’ por cada sitio arqueoldgico.

Toda a tradicdo oral, todos os registros histéricos e todos os relatos de militares e de
bugreiros indicam que cada grupo de amerindios era composto por até cinquenta pessoas, de
todas as idades. Pela légica, esse dado corresponde ao volume de alimento disponivel nas
épocas de carestia, pois era esse o limite de refeicdes disponiveis: o niumero de alimentados
deve corresponder aos que sobrevivem nas épocas de escassez alimentar e ndo nos picos de
fartura. Realmente, em qualquer lugar e em qualquer tempo, sempre sera um desafio
alimentar, todos os dias, mais que cinquenta individuos, contando apenas com raizes e frutos
colhidos na floresta e com pequenos animais abatidos a flechadas ou a pedradas.
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Em alguns relatdrios sumarios emitidos por oficiais do Exército Brasileiro, encontramos
informagdes com numeros reduzidos de ‘bugres’, porém, os autores dos ‘estudos
académicos’, muitas vezes na pagina ao lado, aumentam esses nimeros, para até milhares de
individuos. De um modo geral, os comandantes dos ataques, imediatamente apds as
‘vitdérias’, informam situagdes reais e generais aquartelados, para justificar os imensos gastos
e 0 enorme medo que sentem dos ‘vencidos’, aumentam consideravelmente os nimeros e,
em consequéncia, criam aberracgdes estatisticas. O que pde em duvida as afirmagdes
bombasticas sobre os ‘milhdes de habitantes da América Pré-colombiana’.

Nas entradas e bandeiras, os conquistadores andavam com poucas dezenas de homens, pelos
mesmos motivos. E o Exército Brasileiro também andava em pequenos grupos, seja em agcdes
bélicas seja em trabalhos de exploracao, de abertura de estradas ou de instalacao de redes
de comunicagdao, como no caso da expedicdao de Candido Rondon. Nos relatos de exploragao
e de demarcacao de terras, encontramos as mesmas referéncias e os mesmos parametros de
dificuldades para alimentar contingentes maiores que cinquenta pessoas.

Podemos acrescentar, também, que, analisando trabalhos da area de Antropologia e os
sistemas habitacionais primitivos, fica evidente que a populacao de cada grupo ndémade sé
poderia ser de poucas dezenas de individuos. E nao poderiam ser muitos grupos ndémades por
cada tribo a disputar as mesmas areas, mesmo que fosse pelo regime de rodizio, pois a
natureza nao oferecia fartura de animais, de raizes, de frutos e de sementes comestiveis o
ano todo. Tampouco, as frutas e tubérculos sdo repostos imediata e naturalmente. Além do
que os povos ancestrais ndao dispunham de armas, redes, anzdis ou equipamentos eficientes
para cozinhar os alimentos; plantavam poucas rogas e nao criavam animais ‘domésticos’.
Toda ragao alimentar precisava ser coletada, cacada e preparada com rusticos instrumentos
de pedra. Como haveria condi¢des de alimentar milhares de amerindios?

Muitos trabalhos académicos estimam em milhares de ‘indios” mesmo em areas com baixa
producao de frutos silvestres e —também em consequéncia disso — pouca caga e poucos
peixes, pois a cadeia alimentar depende de suas fontes primdrias. Se, nas regides litoraneas,
com o mar, com muitos rios e com fartura de peixes, havia um reduzido nimero de ‘indios’,
como haveria milhares deles em locais com pouca alimentacao disponivel?

Outros fatores ‘esquecidos’. Se fossem duzentos mil indios em um territério que hoje é area
de um municipio, eles teriam construido vias de locomocao, trilhas batidas, estradas gerais e
patios consideraveis. Teriam estruturado um sistema de governo e hierarquizado as classes
sociais. Se fossem centenas de milhares de indios, haveria muitos cemitérios, ja que muitos
desses povos ndo incineravam seus mortos.

Outro aspecto que merece aten¢ao: quantas pessoas podem ser contadas nos encontros
tribais? Mesmo no Século XXI, na llha do Bananal, as festas ndo reinem ‘dezenas de milhares’
de indios. Centenas de milhares... entdo... nem pensar.

Agora, um trabalho de Patricia Teixeira de Almeida dava a Maria Alfabetizadora a certeza
disso: mesmo no Século XXI, os indios do Alto Rio Negro continuam sobrevivendo na floresta
com os parcos alimentos que encontram. Ou seja, 0 numero de habitantes da regidao é bem
menor do que as exuberantes estatisticas ‘oficiais” anunciam. Anunciadas, principalmente,
para amealhar verbas. Em contraposicao com esses relatos avantajados, possivelmente, as
aldeias de tribos que vivem de modo tradicional, no meio das florestas, sdo formadas por
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quatro ou cinco dezenas de indios, os quais se comunicam com os vizinhos, de forma
amistosa ou, esporadicamente, de forma bélica. Ou seja, vivem num isolamento voluntario e
coerente com as condi¢des naturais de subsisténcia.

No Século XXI, os recenseamentos do IBGE apontam para o crescimento do numero de
indigenas, provavelmente, por efeito burocratico; ou seja, antes era depreciativo se declarar
‘indio’ e, recentemente, passou a ser vantajoso.

O numero de ‘indigenas’ continua crescendo lentamente; o grande crescimento oficial da
populagao indigena corresponde ao percentual de pessoas que ‘mudaram de opiniao a
respeito da prdpria etnia’. Isso ocorre, principalmente, nas zonas urbanizadas, onde eles
participam da vida como qualquer outro brasileiro: trabalham com carteira assinada,
recebem saldrios regularmente, compram os alimentos nos supermercados, ...

No entanto, a populacao indigena das regides isoladas do Noroeste da Amazonia cresce
muito pouco. Porque, |3, os alimentos ainda sdo escassos e eles ndo recebem beneficios de
aposentadoria, Bolsa-familia, Bolsa-permanéncia, Bolsa-gas, dentre outras benesses
eleitoreiras.

Com as ‘ajudas dos brancos’, os ‘indios oficiais’ consomem bebidas alcodlicas, alimentos
altamente caldricos e bebidas energéticas. Em consequéncia, abandonam a religiao ancestral
e as estruturas familiares e tribais, desaprendem a cacar e a coletar frutos das florestas, além
de abandonar a agricultura de subsisténcia. Trocam a alimentacdo natural por enlatados e
por refrigerantes; trocam a saude por obesidade, diabetes, cardiopatias e doencas
contagiosas.

Por outro lado, da mesma forma que na Colonizacao Portuguesa, os indios que entram para a
‘civilizacdo brasileira’, para o mercado de producao e de consumo, todos eles acabam por
piorar a ja dificil situacao de vida. Perdem a harmonia e o equilibrio garantidos pelo
isolamento e passam a ser explorados como mao-de-obra barata, o que nao deixa de ser uma
espécie de escraviddo. E nem precisam procurar pela civilizacao branca; os indios sdo por ela
assaltados.

Para que a ‘integracdo das nagdes indigenas’ fosse boa para os indios, seria preciso que os
nado-indios fossem altamente éticos. Porém, sabemos — mesmo que ndo assumamos a
consciéncia disso — que somos um povo corrupto, ambicioso e sem escrupulos. Logo, indios e
nao-indios sao e serdo apenas ‘capital humano’, para produzir e para consumir, nos dois
sentidos.

Maria Alfabetizadora descobriu —também ela — que a ingenuidade académica é apenas
aparente; a abnegacao e a suposta imparcialidade dos doutores encobrem uma grande
esperteza guardada em laboratdrios. (Como se fosse somente 14 que o ‘labor’ acontecesse...)
Instituicdes e pesquisadores lucram com os trabalhos cientificos.

Dentre os ‘favores’ prestados aos amerindios, esta a preocupacao cientifica com a nao-
miscigenacao: indigenistas, antropdlogos e historiadores lutam para manter a pureza racial
das tribos brasileiras. Muitas pessoas lutam e sofrem na defesa de uma miragem: sonham
com um isolamento controlado das nag¢des indigenas, para preservar a ‘semente’ ‘daquela
raga’. Buscam verbas governamentais e exploram a compaixao das pessoas elaborando
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projetos de ‘salvamento genético’ de tribos cujo nimero de individuos tende a zero. Claro
que essa € uma tese fragil diante de argumentagdes na drea da genética aplicada.

O isolamento das etnias amerigenas é uma idealiza¢ao dos ‘brancos’ que defendem a
‘preservacao das espécies’. Os nativos da América, historicamente, buscaram suas esposas
em outras aldeias que nao as suas, porque namorar uma mulher da mesma aldeia era tido
como uma espécie de incesto. E nem sempre a aldeia vizinha era habitada por ‘gente do seu
povo’; logo, o critério de escolha ndo era exatamente manter a pureza racial. Além do que
‘roubavam mulheres inimigas’, inclusive nos tempos de paz. Assim, mesmo que
inconscientemente, eles promoviam a variabilidade genética que garantiu e que ainda pode
garantir a preservacao da espécie (Darwin). Agindo segundo os costumes tribais ou
transgredindo as regras civilizadas, eles promoviam e ainda promovem a miscigenacdo tao
temida pelos ‘brancos’, eles préprios altamente promiscuos em termos de cruzamentos
exoticos.

A unidade grupal/tribal é obtida pelo uso da lingua; € uma construgdo social e ndo uma
construcao bioldgica ou uma heranca genética.

Ao cumprirem a regra social de ‘roubar uma mulher de outra aldeia’, os amerindios
promovem a miscigenac¢ao, ao contrario das pretensdes dos 'brancos’ que alimentam a ilusao
de manter e reproduzir entre si os ultimos espécimes de uma ‘tribo em vias de extingao’,
acasalando os derradeiros indios dessa ou daquela etnia. Pura ingenuidade. Eles prdprios, os
indios, nunca fizeram isso; muito pelo contrario: trocavam genes, técnicas, artes, crencas,
religiosidades e tradicOes; além de produzirem um polilinguismo natural.

A principal caracteristica que dava identidade a um determinado povo era a lingua e, mais
pontualmente, a lingua falada, porque eram agrafos. Ou seja, uma identidade cultural muito
sollivel e bastante volatil. Assim, rapidamente, as etnias sumiam e ainda somem. A
identidade tribal era — e ainda é — cultural e ndo, genética. Para os vinculos sociais, a
argamassa cultural € muito mais complexa que o genoma dos seus individuos. A pureza
racial/genética sé existe na cabeca dos antropdlogos e dos historiadores. Principalmente,
porque os indios ndo eram exatamente contra o adultério; até ofereciam suas esposas para
os visitantes.

Todas essas reflexdes indicam que a lingua representa a principal fun¢ao sociocultural de um
povo, principalmente em se tratando de povos isolados na floresta e com um ndmero
reduzido de individuos, pois a lingua também influi nas outras especificidades culturais, como
a religido, o folclore e a culinaria. Por isso, as lendas e as tradicdes eram passadas aos jovens
através de rituais intensos o suficiente para garantir a continuidade étnica, principalmente
por serem, na grande maioria, povos agrafos; sem os registros graficos, dependiam — e, em
muitos casos, ainda dependem — da tradig¢ao oral.

Maria Alfabetizadora concluiu que todo educador — seja ele informal ou formal — teria de
entender um pouco dessas peculiaridades para propor e para implementar todo e qualquer
projeto de alfabetizacao de grupos isolados, como quilombolas e indigenas.

Ser educador é bem mais do que exercer a catequese ou o0 magistério; é bem mais do que
doutrinar ou do que promover o letramento de um grupo, implicitamente, considerado
inferior. Por mais condescendente que seja o agente educacional, ele sempre carrega em i a

Mario Tessari

26



Maria Alfabetizadora

condicdo de ‘mais evoluido’; ele sempre age com uma intencdo, mesmo que nao seja a dele
e, principalmente, que ndo seja consciente.

As campanhas de alfabetizacdao ou de letramento sdao desencadeadas por uma necessidade
politica; sdo campanhas tendenciosas e o discurso oficial deveria ser consciente e assumido.
Mas, nem sempre é.

Aparentemente, as autoridades agem com boas inten¢des: desenvolver habilidades de
escrita/leitura da Lingua Nacional ou ajudar cada povo a registrar e a usar graficamente a
lingua ancestral. Essa é a aparéncia de bondade pedagdgica. O perigo esta no disfarce que ela
usa, pois as motivagdes politicas e econdmicas usam roupagens de intencionalidades
pedagdgicas; de um modo geral, as campanhas de alfabetizacdao sdo movidas por interesses
capitalistas que querem impor mecanismos de dominac¢ao e de produtividade social; querem
inserir mais pessoas no mercado consumidor. Muitos agentes do Sistema atuam a servigo
dele: uns disfarcados de padres, de pastores e de professores; outros, mergulhados em
ingenuidades, sao usados pelos primeiros. Além da participacao de curiosos ocasionais.

Maria Alfabetizadora conseguia desvelar as campanhas educativas, identificando pessoas que
agiam conscientemente e de forma responsavel, pessoas que apenas ‘entravam na onda’ e
pessoas que usavam e abusavam dos dois primeiros grupos, tirando vantagens inclusive dos
educandos. Ela efetuou e mantém registros pedagdgicos da educacao infantil até a educacao
‘superior’; da educacado rural a educac¢ao urbana; dos mais variados métodos, metodologias e
direcionamentos; porém, o contato dela com linguas indigenas foi periférico, com amerindios
semi-urbanizados ou urbanizados.

No entanto, essa ndo é a realidade para a maioria dos professores indigenas, pois eles
convivem com as varias linguas faladas, que terao de ser escritas e lidas. Portanto, alfabetizar
indigenas brasileiros é bem mais complexo do que ensinar as demais pessoas falantes apenas
da Lingua Portuguesa. O que ndo ocorre com os indigenas que, além de falarem as linguas
‘domésticas’, falam uma Lingua Geral e uma Lingua Nacional. A Lingua Geral, também
chamada Lingua Comum ou Lingua Franca, é utilizada pelos representantes de cada tribo nos
contatos ‘diplomaticos’,

A ‘curiosidade cientifica’ (Paulo Freire) de Maria Alfabetizadora indagava como essas pessoas
simples conversam com as tribos vizinhas, de diferentes troncos linguisticos,
esporadicamente. Isso é: ndo cotidianamente. Porque uma coisa é a pessoa ‘praticar’ a lingua
e, entdo, manter a lingua ‘lubrificada’. (No caso, as duas: a da boca e a linguagem.) Outra
coisa é, uma vez por ano, resolver problemas importantes e urgentes com um ‘estrangeiro’.
As indagacOes dela iam nesse rumo. Seria como reaprender uma lingua ou um dialeto que foi
corrente na infancia e voltava ‘a moda’ depois de décadas? As diferentes linguas faladas
pelos vizinhos de taba seriam como que dialetos que ficaram quase esquecidos pelo desuso?
O que fazer para reavivar a diccdo, as nuances e os significados antigos?

O educador critico sempre estard atento aos interesses, aos sonhos, aos medos e as aversdes
dos seus alunos. Muitas vezes, analisara e procurara entender a recusa em participar de um
curso em que poderiam aprender métodos mais eficientes para a comunicacao verbal em
geral e, principalmente, para registrarem dados e a prépria histéria de vida e para terem
acesso as informacgdes codificadas do mundo letrado. Lembrando aqui que cada lingua é um
conjunto de cédigos disponiveis somente aos iniciados.
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Muitas vezes, os indios sentem que as cerimonias de abertura de curso ou as formaturas
nada mais sdao do que vitrines em que eles ficam expostos para a sociedade burguesa, como
se fossem animais que acabaram de ser adestrado. Por isso também, além da timidez, fogem
desses rituais politicos.

Outro aspecto que merece toda atencao dos educadores que desejam contribuir com a
educacgao indigena é a questao da liberdade de aceitar ou ndo as regras dos brancos. Muitas
vezes, a sociedade ‘civilizada’ tem regras e convengdes incompreensiveis para eles. Maria
Alfabetizadora foi incumbida de contratar um curso de uma semana com uma tribo Xavante.
Os indios se mostraram amistosos e curiosos, considerando que a escola poderia ser um bom
lugar, mas o cacique ficou sentado embaixo de uma arvore, como se a comitiva do governo
jamais estivesse estado ali. Nem olhou para os ‘brancos’. Depois de curtir seu écio, levantou-
se e passou ao lado da comitiva, indiferente a tudo, inclusive aos meninos que corriam sem
direcao.

Mais tarde, um dos homens atendeu ao pedido de Maria Alfabetizadora e, juntos, foram até
a roca em que o cacique estava trabalhando. Ele ouviu a proposta pacientemente, sem
demonstrar interesse nem rejeicao. Ouviu apenas como se eles fossem passaros cantando ou
uma cachoeira batendo nas pedras. Como se nao fosse dele a responsabilidade e o direito de
decidir sobre a proposta.

No trajeto de volta para o patio da aldeia, perguntaram ao homem por que o chefe nada
falou. Ele comentou que a proposta estava muito complicada e que, provavelmente, o
cacique — como ele também — nao sabia o que era segunda-feira. S6 entao, os integrantes da
comitiva entenderam que a semana, com seus sete dias, € uma criag¢ao cultural, uma
convenc¢ao dos ‘brancos’, que nao fazia muito sentido para os indigenas. Como, talvez, muitos
outros codigos e convencgdes. Os indios desconheciam e nem queria conhecer os ‘dias da
semana’, que faziam parte dos ensinamentos curriculares.

Ao comentar com a Patricia Almeida, Maria Alfabetizadora ficou sabendo de situacdes
similares, em outras regides brasileiras. Por exemplo, na Aldeia lauareté, no Alto Rio Negro
do Amazonas, os alunos do curso de alfabetizagdo optaram por ndo participar da entrega
oficial dos certificados que foi celebrada em S3o Gabriel da Cachoeira; a cerimobnia reuniu
varias turmas amerigenas em alfabetizacdao. Mandaram apenas trés representantes, como se
fossem embaixadores do grupo.

Nesses episodios, ficam evidentes a desconfianga e os temores dos ‘povos da floresta’ diante
de ‘colonizadores’ cada vez mais interessados na ‘inclusao’ dos ‘nativos’. Mesmo os artefatos
industriais, como utensilios e ferramentas, carecem de importancia na maioria das aldeias
visitadas por Maria Alfabetizadora e por muitos outros professores; pedacos deles sdo
encontrados pelo chao, apresentando inclusive riscos para todos, pois andam de pé no chao.
Apesar da utilidade que uma tesoura poderia ter, elas foram quebradas e jogadas como algo
indesejado e temido.

Através da indiferenca e/ou rejei¢do, cada povo defende a sua forma de viver, suas filosofias
de vida, seus valores culturais e, principalmente, o direito ao livre-arbitrio. Eles querem
progredir, mas no ritmo deles e na direcdao que escolherem. Aprender a ler e a escrever a
propria lingua ou a Lingua Nacional pode ter utilidade nas interagdes entre grupos sociais e
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para registrar os codigos e a histéria de um povo, porém, os proveitos sdo menos
significativos do que as ameacas que representam como domesticacdao e dominagao.

Para a maioria das etnias, as relagdes de parentesco e a limitacao do nimero de habitantes
em cada aldeia propiciam o desenvolvimento de um forte vinculo familiar; a grande familia
que agrega pessoas ligadas pelos lagos de parentesco, pela descendéncia ou pela afinidade.
Lacos tao fortes que chegam a criar rigidos tabus de incesto, o que for¢a os rapazes a
buscarem esposas em outras aldeias e as mog¢as a sonhar com um ‘ladrao de mulheres’.

Nessas comunidades, todos sdao reconhecidos pelas suas caracteristicas e por seus feitos, de
forma que a franqueza e a transparéncia sejam praticadas espontaneamente, sem restri¢des
de idade ou de lugar na hierarquia grupal. A organizagao social e a ética garantem a
estabilidade, que, por sua vez, garante um equilibrio dinamico e uma mudanga cultural
suportdvel. Os prazeres ‘antigos’, como habitos alimentares e ritos cerimoniais, vao se
modernizando, mas no ritmo que cada tribo considerar aceitdvel; mudancas sutis que
provocam as mudancas necessarias, sem prejudicar a continuidade cultural.

Eles detestam imposi¢cdes, mas ndao vivem estagnados. Além desses contatos casamenteiros,
acontecem muitas visitas a outras comunidades proximas, seja para trocar ideias e presentes
ou para buscar ou dar ajuda. Cada comunidade defende seu territdrio e suas fontes de
alimentos; brigam até por eles, mas também interagem cooperativamente, quando se
sentem respeitados e seguros.

Todas essas analises deram a Maria Alfabetizadora a certeza de que a Educagdo Indigenando g
deve ser um ‘programa de governo’ ou uma utopia filantrépica: cada povo tem o direito de
escolher a forma, o tempo e o ritmo de se educar; cada pessoa aprende o que precisa

aprender quando tem a necessidade e a oportunidade de aprender. A autodeterminacao

social é o mais sagrado dos direitos.
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O CAMINHO DA APRENDIZAGEM

No saldo paroquial do Morro da Caixa D’agua, na madrugada do Século XXI, foram reunidas
algumas pessoas que precisavam legitimar a escolaridade que aparentavam. A turma era
formada por funcionarios ‘aprovados em concursos publicos’ por escolha de politicos,
aposentados, construtores de casas, comerciantes, pessoas da classe média baixa ou, no
minimo, proletarios com estabilidade socioeconémica.

Em meados do ano 2000, Maria Alfabetizadora foi convidada para participar do
encerramento prematuro desse curso, interrompido porque o alfabetizador estava com
excesso de compromissos. Por ela estar, nesse horario, trabalhando na Casa do Albergado,
nao foi possivel se fazer presente. Porém, prometeu visitar a turma e analisar as
possibilidades de conseguir alguém para esse trabalho voluntario.

Na segunda-feira, 21 de agosto, ela foi para |a. Chegou com antecedéncia e ficou aguardando
os alunos. Comecava a escurecer e, logo a seguir, pela penumbra, foi chegando uma mulher
qgue olhava desconfiada, porém sem medo. Maria Alfabetizadora perguntou pelas aulas e
soube que viria uma nova professora: se apresentou e conheceu a Nerci, que pouco
acreditava na continuidade das aulas porque ja tinha trocado demais de professor e quase
nunca tinha aula. Bastante pessimista, perguntou pela chave da porta e, diante da negativa,
concluiu que ninguém sabia da chave e que isso confirmava a descrenca dela.

Foi quando chegou a Dalva com a chave e com um siléncio altivo e persistente, fazendo de
conta que as outras duas nem estivessem ali. Ja abrigadas do sereno, a alfabetizadora e a
Nerci continuaram o didlogo. Outras pessoas foram chegando e sentando ao redor da mesa
grande no saldo principal. Apds algumas lamentacdes e manifestacdes de descrédito, todos
aceitaram fazer uma aula experimental.

O objetivo principal deles era aprender a ler e a escrever, especificamente; um ou outro
queria tirar ‘carta de motorista’ ou fazer o curso supletivo. Diziam que a maioria sabia
escrever, mas ler, quase ninguém lia, pois era dificil ‘juntar’ as letras. Diante da informacao de
que sdo lidas palavras e ndo as letras individualmente, eles concordaram e concluiram que,
assim sendo, sabiam ler.

A ‘nova professora’ perguntou se eles gostaram do jeito dela e se valia a pena estudar com
ela. Aceitaram continuar as aulas, apesar de apontarem a grande distancia e o transito
intenso como dificuldades para que ela comparecesse as aulas, fazendo que, talvez, faltasse
mais que o professor anterior, com risco mesmo de desistir da tarefa.

Ainda desconfiados e excessivamente temerosos, os alunos participaram da aula amostral e
aceitaram o novo desafio. A partir de entdo, o curso de alfabetizacdo ganhou novo impulso e
se estendeu até os ultimos dias de dezembro daquele ano.

Dando continuidade ao projeto pedagégico herdado e dentro do tema ELEICOES, trabalharam
a escrita da palavra VOTO. Nessa atividade, ficou evidente que eles apresentaram imensa
dificuldade na escrita espontanea, inclusive os alunos do ‘terceiro nivel’. Entao, com a palavra
VOTO escrita do quadro-giz e copiada nos cadernos individuais, foi orientado um Circulo de
Cultura sobre o tema, que despertou grande interesse, possivelmente, favorecido pela
campanha eleitoral para vereadores e para prefeito nessa mesma época. A ideia que
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permeou o debate foi a visita, dias antes, de dois candidatos, sendo que um deles disse que
trabalhava por amor ao povo, ndo recebia proventos e até tirava dinheiro do bolso parair a
Camara. Como sintese do debate, saiu o seguinte texto coletivo:

VOTO
O ELEITOR ELEGE O POLITICO QUE GANHA DINHEIRO.

A leitura das palavras e da frase foi trabalhada, coletiva e individualmente. Considerando boa
essa didatica, alguém comentou: “Agora sim, a gente aprende.” E outras manifestacoes
sinalizavam de que a turma estava otimista e confiante no ambiente favoravel a
aprendizagem.

Isso motivou a Dalva a fazer graca perguntando para a professora: “Em que més a mulher fala
menos?” Mesmo sabendo que a resposta era ‘fevereiro’, alguém respondeu que era naquele
que a mulher arrancava mais dentes. Maria Alfabetizadora aproveitou a provocagao para
solicitar que a Dalva trouxesse para a préxima aula a lista dos nomes dos meses do ano com
trinta e um dias. Como a ‘espertinha’ ndo sabia escrever, os colegas orientaram para que ela
copiasse de um calendario.

Na aula seguinte, foi conversado sobre eleicao, representacao politica, representante da
turma e legisladores da turma. Para a imensa perplexidade da alfabetizadora, a diferenca que
eles viam entre prefeito e vereadores era apenas hierdrquica; atribuiam a todos os politicos a
funcao de “percorrer os bairros para ver o que estava faltando para o povo”. Demonstraram
muito interesse nas atribui¢des legais do que compete ao prefeito, ao vice-prefeito e aos
vereadores; do que compete ao governador e ao presidente da republica; do que compete
aos deputados e senadores.

Usando o seu papel de ‘advogada do diabo’, a Dalva se mostrou indignada, porque a
professora sé queria falar de voto; que provavelmente era uma candidata disfarcada, sé pra
ganhar o voto deles.

Apds o debate, os alunos foram orientados a escrever alguma coisa sobre o assunto, mesmo
que fosse uma Unica palavra. Depois, cada um lia e explicava sua opinido. Escreveram pouco,
mas, mesmo quem nao sabia escrever, expunha sua ideia com entusiasmo. Margarida sé
olhava em siléncio e, quando solicitada a ler o que tinha escrito sobre o assunto, foi dizendo
muito sinceramente:

-Eu ndo escrevi nada. SO copiei...

Maria Alfabetizadora quase chorou de alegria, porque a aluna demonstrava saber claramente
qual a diferenca entre copiar e escrever; ficou muito feliz e realizada: tinha valido a pena todo
o trabalho. Perguntou, entao:

-E o0 que vocé copiou?

-S0 sei ler uma palavra...

-Que bom, Margarida, vocé aprendeu a ler a primeira palavra... E qual é essa palavra?
-E aquela de cima, é a palavra VOTO.

-Margarida, hoje teu dia valeu a pena; vocé ja sabe ler ‘voto’. Veja, Dalva, porque a gente fica
tanto tempo falando de voto: é para aprender de fato e deixar de apenas copiar.
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Foi combinado, entdo, que antes de primeiro de outubro - dia das eleicdes municipais -,
haveria eleigdo para representantes de sala, iniciando com a escolha dos candidatos, como
treino inicial. E durante o ‘periodo eleitoral’, ocorreram, também, intensos debates sobre as
qualidades necessarias aos candidatos e defesas de candidaturas. A Nerci, a mais votada para
candidata, defendeu o direito de ndo ser candidata, argumentando que a turma nao colabora
para a manutencao da sala e com as atividades escolares. Os colegas defenderam a escolha
da candidata com justificativas e promessas de apoio.

Assim, as vésperas da eleicao municipal e estando absolutamente claras as fungdes de
presidente de sala e as regras eleitorais, efetivou-se a votacdao, com a confirmacdo da
lideranca da Nerci. Ao final dessa aula, ficou evidente a mudanga de comportamento do
grupo: todos colaboraram com a limpeza e fechamento da sala, do pavilhao e do portao de
ferro. Ou seja, o processo democratico resultava em responsabilidades assumidas,
solidariedade e harmonia grupal.

Cada vez mais, os alunos demonstravam entusiasmo e empenho para aprender e para
usufruir daquela convivéncia sadia. Para melhorar ainda mais o clima positivo, a Améliae o
Sérgio passaram a colaborar com o processo socializante, através de aulas avulsas, palestras e
jantares comunitdrios. A primeira dessas festas comemorou a posse da Diretoria recém-eleita
e o Dia do Professor.

Como reflexo do clima de confianca e de empatia, a mudanc¢a de comportamento favorecia
cada vez mais o desenvolvimento intelectual, com avancos significativos de todos os alunos
no processo de dominio da leitura e da escrita.

O grupo iniciava, entdo, a caminhada pelos campos mais elevados da abstracdo. Diante da
proposicao de problemas aritméticos, ficava evidente que eles ja separavam mentalmente
Lingua e Matematica: escrever era com letras; calcular era com algarismos. Porém, ainda nao
imaginavam a possibilidade de escrever questdes matematicas (enunciados) usando palavras
ou fazer contas para ‘problemas sem nimeros’.

Diante de dois desafios matematicos (Quantas horas tem uma semana? e Quero comprar 37
m? de piso a RS 2,80 ao metro. Quanto vou pagar?), aplicaram esforco para resolver o
segundo problema; porém, consideraram impossivel resolver o primeiro, argumentando que
ele ndo informava os dados necessarios para o calculo. Para eles, a primeira proposicao era
apenas uma “pegadinha”. Questionados sobre o resultado da conta, responderam que nao
havia o que fazer no caderno; precisava era contar as horas mesmo, durante a semana.

Mais revelador ainda das percepg¢des e das interpretagdes individuais foi o debate
subsequente: “Quantas horas tem o dia? e Quantos dias tem a semana?” A surpresa
epistemoldgica foi paralisante: o Edson respondeu de pronto, que “a semana tem cinco dias”.
Diante de uma duvida colocada, ele se reposicionou: “Para algumas pessoas, a semana
realmente tem seis dias...” Ou seja, ele levava em conta apenas os dias ‘uteis’, indicando
quanto o trabalho marca a vida deles. Porém, se cada um pudesse decidir o tamanho da
semana, ficaria complicado contratar e pagar servigos prestados.

-E na folhinha (calenddrio), quantos dias tem a semana?

Ai, todos concordaram que, para a folhinha, a semana tem sete dias. Mas, sé na folhinha.
Diante da necessidade da semana ter um numero estavel de dias, eles chegaram ao consenso
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de que a semana tem sete dias, mesmo que o Edson continuasse a resmungar que, mesmo
assim, ele nao trabalhava no sabado e no domingo.

Mudando o rumo da investigagao, foi perguntado para o grupo, que dia comegava a semana.
Virou uma polémica... Para uns comegava no domingo, porque segunda sé pode ser o
segundo dia da semana. Para a maioria, a semana comegava na segunda (dia que recomega o
trabalho). E outras interpretacdes...

E o trabalho pedagdgico havia encontrado apenas o primeiro dado do problema; faltava
saber quantas horas tem o dia. A disputa ficou entre os que defendiam que o dia tinha seis
horas (funcionarios publicos com jornada de seis horas) e os que “sabiam” que o dia tinha
oito horas. Era 0 mundo do trabalho tomando conta da mente deles. Para piorar, surgiu uma
terceira ‘verdade’: “O dia tem doze horas... e a noite também.” Emergia a dupla conotagao da
palavra dia: dia - periodo de uma rota¢ao da terra sobre si mesma - e dia - tempo em que o
pedaco de terra em que estamos fica exposto a luz solar.

Usando a mesma estratégia da situagao anterior, foi perguntado a que hora comecava o dia.
O ambiente ficou cheio de respostas: comecava as seis da manha, um pouco antes (se ndo
fosse hordrio de verdo...), podia comecar a qualquer hora ou ndo havia uma hora para
comecgar o dia. E o Edson, provavelmente utilizando a aprendizagem no caso de “quantos dias
tem a semana”, silenciou os colegas ao afirmar que “E Iégico que o dia comeca na zero
hora...”

Ao final de muitas discussdes, concluiram que a hora que comeca o dia, a exemplo do horario
de verdo, pode ser determinada arbitrariamente. Assim, se alguém achar que o dia comeca as
seis da manha, contando as horas até as seis da manha do outro dia, tera vinte e quatro
horas. Esse mesmo resultado vai obter guem comeca a contar do meio-dia ou da meia-noite.

Maria Alfabetizadora considerava bastante logicas essas duvidas dos alfabetizandos, pois ela
ja havia vivenciado surpresas semelhantes nos trabalhos com amerindios, povos que nao
reconhecem as divisdes do tempo em fragmentos, como hora, semana, més e ano civil. Nos
primeiros contatos com popula¢des nativas do Brasil, oferecendo cursos e treinamentos, a
educadora havia repetido varias vezes informacgdes cronolégicas, como datas, dias da semana
e horarios, sem que eles manifestassem qualquer interesse. Para eles, marcar o inicio do
curso para as oito horas da manha de segunda-feira, dia treze, era informacao
incompreensivel.

Mas, quantas horas tem uma semana? Com a determinac¢ao dos dois dados, parecia que o
problema seria facilmente resolvido, mas eles adicionaram os dois numeros ao invés de
multiplica-los. Ou seja, eles haviam aprendido e apreendido o algoritmo da multiplicacao,
mas ndo haviam compreendido a utilidade dele: quando deveriam usar ‘contas de multiplicar’
ao invés de ‘contas de mais’?

Depois de trabalharem exemplos com objetos concretos, concluiram que a adi¢cdo de
grandezas distintas gera resultados absurdos; ao adicionar pessoas mais cadernos, ndao ha
como saber se a soma se refere a pessoas ou a cadernos. Mesmo assim, consideraram muito
dificil distinguir quando se usa “contas de mais” ou “contas de vezes”. Ou seja, via de regra,
os alunos dominavam o manuseio da ferramenta, mas ndao conseguiam entender para que ela
serve.
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Os caminhos usados para a obtencdo do “nimero de horas de uma semana” foram os mais
inusitados, se comparados a expectativa de um Professor de Matemdtica. O Paulo nao teve
nenhuma hesitagdo: adicionou 7 parcelas do nimero 24. A Vanilda montou uma progressao
aritmética: 24, 48, 72, 96, ... O Aldo calculou primeiro o nimero de horas de 2 dias e depois
adicionou 48 + 48 + 48 + 24, sendo o ultimo numero representativo do dia “solteiro” que
sobrou da juncao deles dois a dois. Para ele, obviamente, o dia solteiro era o domingo.

Vendo o problema resolvido no quadro com auxilio do algoritmo da multiplicacao,
manifestaram admiracao, pois, através de diferentes métodos de calculo, o resultado era
sempre igual. E a Solane decretou: “A multiplicagéo é uma adi¢Go mais curta.” Logo, a nao ser
para numeros pequenos, valeria a pena usar a multiplicagao.

Nesse e em outros sustos epistemoldgicos, o educador atento pode aprender mais que seus
alunos; pode conhecer os raciocinios usados pelos alfabetizandos.

Apesar de ter trabalhado com alfabetizacdo de jovens e de adultos desde os dezoito anos de
idade e, mais recentemente, até como formadora de alfabetizadores e formadora de
formadores, Maria Alfabetizadora se considerava ainda nos primeiros passos do dominio
pedagogico da alfabetizacdo. E reconhecia que os cursos rapidos — de quarenta horas, em
cinco dias — sdo insuficientes para capacitar alfabetizadores iniciantes.
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ASSOCIACAO DE RECICLADORES ESPERANCA

De outubro de 2000 a dezembro de 2001, foi desenvolvido um projeto de alfabetizagcao para
os cooperados que trabalhavam na sele¢ao e na venda dos materiais reciclaveis que
chegavam aos galpdes da COMCAP (Companhia de Melhoramentos da Capital), no Bairro do
Itacorubi, em Floriandpolis, Santa Catarina.

A cooperativa ARESP foi fundada em 1999, por coletadores de lixo reciclavel, com a
supervisao técnica da professora Thyrza, que representava o Curso de Saneamento Basico da
Escola Técnica Federal de Santa Catarina. Eram pessoas paupérrimas que haviam vivido em
varias cidades, estados e, até, paises, antes de serem recolhidos das ruas de Floriandpolis,
como indigentes. A reciclagem foi proposta como atividade transitéria, primeiro passo para a
insercao dessas pessoas no mercado de trabalho, e a alfabetizacao era o inicio da
qualificacdao, que seria seguida por cursos profissionalizantes.

Os associados apresentavam dificuldades variadas, pois o grupo era heterogéneo, muito
diferente das turmas com quem Maria Alfabetizadora havia trabalhado: operarios de uma
mesma construcao civil, agricultores vizinhos entre si, donas de casa de um bairro ou
membros de uma organizacao religiosa. Essas condi¢des transformam a alfabetizacdo em
desafio. Para o trabalho pedagdgico, despontavam dois fatores: a variedade de dificuldades
de aprendizagem encontradas neles e a rotatividade deles no trabalho; a qualquer
oportunidade de “ganhar dinheiro facil”, eles saiam, para voltar em seguida, mais pobres e
com autoestima ainda mais baixa.

A parte operacional (selecdo e embalagem de materiais reciclaveis) e a organizacado
trabalhista se desenvolviam dentro do esperado. No entanto, poucos cooperados dominavam
as técnicas de leitura e de escrita o suficiente para assumir cargos diretivos, ler e interpretar
documentos pessoais ou mesmo ler informacdes importantes nas embalagens recebidas para
reciclar, como o que elas embalavam, se eram produtos téxicos, inflamdveis ou passiveis de
serem reaproveitadas. Havia ainda a necessidade de que mais pessoas pudessem trabalhar na
recepc¢ao dos materiais, anotando a data, a hora, a origem da carga e o volume transportado.

A aluna Mariane do Curso de Saneamento Basico da Escola Técnica Federal de Santa Catarina
procurou Maria Alfabetizadora para pedir ajuda, pois os professores e alunos careciam de
orientagdes técnicas mais especificas da alfabetizacao de pessoas na idade adulta. Eles ja
haviam tentado trabalhar com os cooperados da ARESP, sem conseguir a interacao necessaria
para dar dinamica ao processo.

Apdbs um periodo de levantamentos e de negociagdes, iniciou-se o trabalho alfabetizador
propriamente dito. Maria Alfabetizadora conheceu, entdo, um grupo de pessoas
envelhecidas, parecendo ter idades entre quarenta e setenta anos. Porém, alguns meses
depois, trabalhando com os documentos pessoais, constatou-se que as idades eram bem
menores; os corpos estavam envelhecidos pelas condigdes sub-humanas em que viveram,
pelo excesso e mas condi¢des de trabalho, pela alimentagao inadequada e, em alguns casos,
pelo dlcool e outras drogas.

Além de conhecer as pessoas, se fazia necessario diagnosticar os niveis em que se
encontravam com referéncia ao dominio da leitura, da escrita e da matematizagao. Depois de
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um més de sondagens e de avalia¢des, os quarenta cooperados foram divididos em dois
grupos: dos que sabiam ler e escrever (analfabetos funcionais), precisando apenas de
exercicios para melhorar o desempenho, e dos analfabetos absolutos.

Durante o periodo de quinze meses, as aulas aconteceram, ininterruptamente (inclusive nos
feriados), todas as segundas-feiras e quintas-feiras, com uma média de oito a dez alunos,
atendendo ao todo mais de quarenta pessoas. A Maria Zita e o Luiz, casados entre si,
participaram de todo o processo; alguns alunos participaram na maior parte do periodo;
muitos passaram rapidamente pelo programa, participando de poucas aulas, pois chegavam
para trabalhar na reciclagem ‘por uns dias’ e, inesperadamente, sumiam na vida.

A equipe pedagdgica teve uma transitoriedade semelhante: Maria Alfabetizadora coordenou
0 processo, mesmo tendo de se ausentar muitas vezes para ministrar cursos de formacao de
alfabetizadores por esse Brasil a fora. Inicialmente, a Lucia Marta, que tinha larga experiéncia
na resisténcia a Revolucao de 64 e em trabalhos educativos nos acampamentos dos sem-
terra, foi a parceira pedagdgica. Ela conseguia uma perfeita interacao com os alfabetizandos:
se sentia igual a eles e eles se sentiam iguais a ela; empatia total. Porém, logo ela se afastou
para seguir o curso da vida.

Com a repercussao, na midia, do trabalho voluntario, surgiram outras pessoas interessadas
em ajudar, mas nao se adaptavam ao ambiente. Mesmo assim, colaboraram, por algum
tempo.

A partir de agosto de 2001, a qualidade pedagdgica do trabalho educativo recebeu um
grande refor¢co com Elisa Helena do Prado Ferrari. Com muita experiéncia na cidade de Sao
Paulo, onde trabalhou com Paulo Freire quando ele era Secretario Municipal de Educacao, ela
trouxe um novo olhar sobre os problemas psicopedagdgicos da turma. Indicou,
principalmente, que, antes de ler e de escrever, eles precisavam desenvolver aspectos mais
elementares de raciocinio, como a lateralidade, o esquema corporal, a orientacdo espacial e a
ascensao dos niveis mais concretos de pensamento para a abstragao, mesmo que elementar,
como conseguir diferenciar o objeto de sua prépria imagem fotografada. Para eles, as
autoridades tinham existéncia mitica, sé existiam nas imagens da televisao; ndo eram
homens e mulheres em carne e osso.

Ela contava que, quando era diretora escolar na Paulicéia, I3 pelos anos 80, ajudou a
empregada doméstica que trabalhava com ela a escrever uma carta para a mae. Enquanto a
moca ia ditando, ela transcrevia literaria e ortograficamente. E a carta foi enviada. Alguns dias
depois, a mae da moca ligou desesperada, querendo saber o que estava acontecendo; que
eles tinham recebido uma carta, da qual pouco entendiam. Entao, o filho da Elisa, que estava
com seis anos, disse: Mamde, tem que escrever falado, que dai eles entendem. E ele mesmo
se encarregou de escrever: MAINHA, TO CUM SODADE DOCEIS... Ai, eles entenderam.

Com mestres e alunos, Maria Alfabetizadora aprendeu que o espaco vital de cada um e que
universo de um grupamento humano dependem da forma de se estar no mundo; numa
mesma area fisica, diferentes pessoas e grupos podem ocupar diferentes estratos sociais e,
principalmente, limites vitais especificos. Talvez, na India, isso seja mais evidente e seja mais
facil de analisar, pois a sociedade indiana mantém estruturas hierarquicas milenares.

Em geral, pessoas que desfrutam de melhores condi¢des econdmico-financeiras e tiveram
melhores oportunidades educacionais expandem seus espacos vitais para muito além dos
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horizontes; por outro lado, muitas pessoas passam toda uma vida dentro de limites fisicos
e/ou mentais bem estreitos.

A maioria dos cooperados da ARESP residia em local préximo ao Shopping Center e ao
Hipermercado e atravessava o centro da cidade para chegar ao patio da COMCAP, no Bairro
Itacorubi, transitando pela Beira-mar Norte, por condominios de luxo e pelo Centro Integrado
de Cultura. No entanto, eles passavam por esses icones da urbanizacao como se fossem telas
de um televisor; “coisa de cinema; so6 existe 13”, diziam. Olhavam a riqueza urbana sem ver;
acompanhavam ‘a paisagem’ com olhos desinteressados.

A equipe pedagdgica chegou a conclusao que muitas pessoas vivem nos estratos verticais dos
locais em que residem; conhecem e exploram completamente um espaco fisico restrito,
como um bairro ou uma aldeia. No entanto, nao se interessam por localidades vizinhas, por
pessoas ‘de fora’ ou por outros lugares. Por outro lado, em sociedades divididas em castas,
cada estrato horizontal ocupa apenas o nivel social de sua casta, evitando espacos alheios,
até mesmo em pensamentos: cada qual se satisfaz com o trecho que |he coube.

Aparentemente, os recicladores da ARESP sofriam as duas delimitagdes: as verticais e as
horizontais. E nem manifestavam o desejo de expandir as fronteiras vitais; se sentiam
‘satisfeitos com o pouco que a vida lhe tinha dado’; no maximo, sonhavam com um emprego
‘de carteira assinada’. Mesmo convivendo com pessoas mais afortunadas, que moravam em
locais confortdveis e viajavam constantemente para lugares até distantes, eles mostravam-se
conformados com a sorte, comemorando cada pequena melhoria para o bem-estar deles ou
das familias deles.

Na aula do dia 8 de marco (Dia Internacional da Mulher), foi apresentada a eles a palavra
MULHER. Eles olhavam para o quadro-giz, sem muito entusiasmo, e ndo se mostravam
dispostos a escrevé-la no caderno. Questionados sobre as razdes de comemorar aquele dia,
disseram que nao tinha légica comemorar s6 uma mulher; ou se comemorava todas as
mulheres ou se deixava de comemorar. Para eles, as palavras tinham valor absoluto e
designavam objetivamente o que nomeavam. Ou seja, eles conheciam e usavam os
substantivos comuns; porém, ndao tinham ainda exercitado o uso de substantivos coletivos.

Meses depois, para o tema PROFISSOES, os alunos escolheram trabalhar a profissdo
RECICLADORES. Questionados se a profissdo poderia ser RECICLADOR, no singular (como é
médico e ndo, médicos; motorista e ndo, motoristas, operdrio e ndo, operarios), eles
retrucaram que isso poderia até acontecer com o médico e com o motorista, que
trabalhavam sozinhos, mas que, no caso deles, o trabalho era feito coletivamente; logo, a
profissdo deles sé poderia ser RECICLADORES.

A medida que iam ganhando confianca e assumindo autonomia, demonstravam mais
explicitamentamente o sentimento de pertinéncia a cooperativa, onde todos eram
considerados iguais em direitos e obrigacdes, sem distin¢des individuais. Diante da tarefa de
ler a expressdo EU NO TRABALHO, sugeriram mudar para NOS NO TRABALHO, demonstrando
que eles pensavam e agiam coletivamente; temiam assumir posi¢ao pessoal e ndao se sentiam
individuos que lutavam isoladamente; eram um grupo que valorizava a uniao.

Quando os alunos ja se sentiam mais seguros, foi proposto que escolhessem um nome para o
grupo. Depois de longos debates, escolheram NOVA VIDA. Provocados se poderia ser VIDA
NOVA, reagiram e colocaram em duvida o entendimento das alfabetizadoras. Diziam: “Vida
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nova é quando a crianca nasce; nds aqui ja temos vida, uma vida que queremos mudar... E
diferente.” Essa discussao serviu para refor¢ar ainda mais a identidade deles com o nome que
escolheram.

Maria Alfabetizadora também atendia o Grupo VIVER E APRENDER no Morro da Caixa D’agua,
turma formada por pessoas em melhores condi¢des socioeconémicas. Os proprios nomes
escolhidos sugerem que a turma VIVER E APRENDER vivia razoavelmente bem e sé queria
aprender, enquanto a turma NOVA VIDA, formada por pessoas que viviam — e,
principalmente, que viveram - abaixo das condi¢des de seres humanos, almejavam melhores
condigOes de existéncia.

Além das diferentes expectativas, foi possivel comparar as diferencas de comportamentos
das duas turmas: os remediados buscavam legitimar as ‘aprovacdes’ corruptas em concursos
publicos e confirmar as imagens superestimadas de si mesmos; os recicladores da ARESP se
colocam como vitimas do mundo e com direito a piedade das pessoas, esperando tudo
pronto.

Entdo, ndo eram apenas questdes técnicas de linguagem - de alfabetizacao -, mas também
questdes comportamentais: diferentes modos de se expor, de arriscar e de conviver com
conflitos e com desafios. Assim, as producdes individuais eram mais marcadas pelos
problemas psicoldgicos que pelas dificuldades de ler/escrever. Isso aparecia com maior
evidéncia nas autoavaliagdes, em que os pobres comemoravam aprendizagens a mais do que
de fato acontecia e os miseraveis procuravam esconder os avangos para si mesmos.

A alfabetizadora também levava em conta que os primeiros exerciam diferentes fungcdes com
vinculos empregaticios individuais, enquanto os segundos dependiam das minguadas
partilhas semanais da venda de materiais reciclaveis. E de se esperar que a inseguranca
interferisse no grau de coragem e de autonomia deles. Os cooperados se sentiam
constrangidos por estarem estudando enquanto os demais trabalhavam e por passarem a
saber mais que os colegas; lutavam para nao rivalizar com os membros da diretoria, pois
corriam o risco de ter de assumir funcdes de responsabilidade, que acarretam complica¢des
na vida deles. Ser miserdvel e analfabeto podia ser garantia de piedade e de protecao.

Entretanto, as avaliagcdes dos cooperados ‘letrados’ eram bem mais animadoras. Na ultima
aula do ano 2000, Maria Alfabetizadora perguntou para Edite, tesoureira e lider da ARESP,
sobre o desempenho dos alunos: Como os “de fora” estavam vendo o trabalho? Edite contou
qgue “o Joao [marido dela] agora se coloca a ler tudo o que encontra no lixo que separava; o
José Januadrio, que antes nao falava com ninguém, agora conversa e até diz quando considera
que algo esta errado; e o Deni esta mais calmo, antes brigava com todo mundo, o dia todo.”
Ou seja, todos da Associagao estavam muito contentes com as aulas, porque melhorou tudo.
Isso dava animos para continuar.

Uma das primeiras atividades pedagdgicas propostas tinha sido registrar os nomes e os dados
pessoais dos alunos, incluindo informacdes da familia e do histérico de vida. A primeira vista,
as idades informadas divergiam das aparéncias individuais e, principalmente, pareciam
incongruentes com os dados historicos relatados. Para alguns, a idade parecia estar
subestimada, pois os corpos deles estavam bem desgastados pelas intempéries vividas; para
outros, mesmo levando em conta o envelhecimento causado pelas tragédias pessoais, a
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idade parecia superestimada. Mesmo assim, essas informagdes foram registradas nas fichas
de matricula.

Passados alguns meses e estando a turma mais a vontade, livre dos temores iniciais e
confiando plenamente na conducgdo dos trabalhos, as alfabetizadoras solicitaram que cada
um apresentasse os documentos deles e dos filhos, para trabalhar o tema ‘Leitura de
Documentos’. Para além das atividades pedagdgicas, estava a necessidade de trabalhar as
identidades, tanto civil quanto psicolégica, importantes para a inser¢ao deles no mercado de
trabalho.

A leitura dos documentos causou mais surpresas. Nos documentos, muitos dos nomes
diferiam dos ‘nomes de batismo’ e a maioria dos sobrenomes surpreendia a eles mesmos. Os
nomes ‘de uso’ eram apelidos, fragdes do nome ou até palavras muito diferentes daquelas
que constavam nos documentos. E, para eles, o errado era o que constava no documento!!!

Depois de trabalhar a leitura dos nomes, foram lidas, anotadas e trabalhadas
pedagogicamente as datas de nascimento que constavam nos documentos. Novas e
inconformadas reclamacgdes por parte dos alunos: ‘o delegado tinha posto data errada’. Os
protestos aumentaram quando comegaram a calcular as idades, subtraindo o ano de
nascimento do ano atual. Raramente, a idade de algum deles coincidia com a ‘idade de
memoria’. Alguns eram mais velhos e a maioria era bem mais jovem do que dizia. Como
consequéncia, a hierarquia etaria, de respeito aos mais velhos, sofreu modifica¢cdes que
abalavam a ordem vigente.

Estabeleceu-se, entdo, um debate para apurar as possiveis causas das divergéncias
cronolégicas. Dentre elas, no mais das vezes, as idades exageradas tinham sido produzidas
por equivoco dos que acresciam um ano de vida a cada aniversario e mais um a cada ‘Ano
Novo’; somavam um ano de vida no dia primeiro de janeiro e mais um no dia do aniversario:
um envelhecimento natural acrescido de um envelhecimento contabil!

Os cooperados da ARESP guardavam seus documentos pessoais embrulhados em papel
plastico e levavam esse embrulho no bolso, como se ele fizesse parte da prépria
indumentdria, pois, como indigentes, eram detidos com frequéncia, para averiguacgdes. E,
muitas vezes, eles esqueciam de tirar os documentos dos bolsos da roupa que era lavada.
Assim, pelo desgaste nos bolsos de trabalhadores bracais e por acidentes ocasionais, os
documentos logo estavam muito danificados.

Além disso, a maioria dos cooperados portava cédulas de identidades ‘assinadas com o dedo’
e alguns nunca tinham ‘feito identidade’. Por isso, a equipe que apoiava o trabalho voluntario
buscou junto ao Instituto de Identificacdo da Secretaria Estadual da Justica obter condi¢des
de levar toda a turma para a renovacao e/ou para a confec¢cdo dos documentos
identificatérios. Para isso, foram efetuados longos treinos de assinatura.

Dias depois, o 6nibus que os conduzia diariamente para o trabalho, esperou até que todos
tomassem a refeicdo matinal e carregou a turma e as alfabetizadoras até o Instituto de
Identificacao, onde aconteceu a ceriménia. Depois de documentados, os cooperados
passaram a exibir com orgulho as cédulas de identidades com suas assinaturas.

Muitas emissoras de televisdao demonstraram interesse pelo trabalho voluntario e
frequentemente os alunos eram entrevistados. Depois de uma dessas reportagens, a Maria
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Zita brincou que ainda ia ganhar dinheiro com a TV. Maria Alfabetizadora aproveitou a
oportunidade para explicar que nem sempre o ganho é direto; as vezes, quem ouve, vé ou |é
acaba comprando um produto reciclado ou passa a reciclar o lixo doméstico. Ela lembrou
entdo que, apds algumas entrevistas dadas por eles, o lixo passou a vir mais limpo e
arrumado. Por isso, combinaram que, nas proximas entrevistas, os entrevistados
mencionariam que a ARESP precisava de armarios e mesas, entre outras coisas. O resultado
foi muito positivo e, com as doag¢des, o ambiente recebeu muitos maoveis.

Até essa época, parecia que as aprendizagens eram insignificantes e extremamente lentas.
No entanto, pelas entrevistas para a midia e por outras feitas pelas proprias alfabetizadoras,
foram constatados avancos muito mais significativos, como a melhoria no desempenho da
leitura, principalmente, nos espacgos publicos, como nas ruas dos bairros em que residiam.
Porém, ainda era timido o desempenho ‘visivel’ na escrita em sala de aula e, provavelmente,
escreviam muito pouco em casa; talvez, confeccionassem apenas pequenas listas de compras
e produzissem bilhetes simples.

Entretanto, a mudanca de atitude em relacao ao mundo letrado atingiu graus satisfatdrios de
exercicio da autonomia. Alguns assumiam atitudes pedagdgicas, iniciando atividades
escolares antes de receber ordens das alfabetizadoras e sem depender de modelos didaticos.
Possivelmente, fizessem isso também fora da sala de aula.

Porém, as condi¢Oes de trabalho na reciclagem do lixo permaneciam “mais ou menos
estdveis” (mais do que menos), a ndo ser que uma forga externa os obrigasse a mudar. A
forma de trabalhar, a higiene pessoal e a limpeza do patio deixavam muito a desejar.
Perguntando a eles porque apareciam sapatos, isopores e panos espalhados pelo patio,
sempre respondiam que nao sabiam como isso acontecia. Como eram produtos que nao
encontravam classificacao entre os vendaveis, simplesmente jogavam fora, como faziam com
as embalagens dos cigarros que fumavam: ndao percebiam que eram de papel e plastico,
produtos que poderiam ser separados para a venda.

A equipe pedagdgica imaginava que nao conseguiam ser diferentes no trabalho do que eram
na favela em que moravam. Provavelmente, para melhorar a higiene pessoal e a limpeza dos
patios teriam que ser trabalhadas também as condi¢des de vida nos barracos. Prova disso era
gue os melhores alunos - os que primeiro se alfabetizaram - foram a Maria Zita e o Luiz, que
ndao moravam na favela; residiam num conjunto habitacional da Prefeitura. Para conseguir
uma melhor organizacdao mental seria preciso comecar trabalhando com a disciplina pessoal e
com a organizacgao social da residéncia e do bairro em que moravam.

Para que essas evolucdes acontecessem, eles deveriam abandonar a acomodagdao mental,
aceitar os desafios e tolerar pequenas doses de ansiedade, sem ficarem acuados na presenca
dos detentores dos cddigos de articulagdo comunitaria. Poderia se chegar a essa conclusao
observando que as zonas de desenvolvimento proximal (Vigotski) ocorriam mais
frequentemente e com maior intensidade quando estavam entre iguais do que quando as
alfabetizadoras intergiam com eles.

Era possivel observar que, quando uma das alfabetizadoras estivesse por perto, eles evitavam
soletrar para si mesmos as palavras que estavam tentando escrever. No entanto, nos
trabalhos em grupo, sem supervisao pedagdgica, brincavam com as pronuncias das palavras,
ouvindo atentamente a propria fala e, principalmente, provocando a oralidade dos colegas
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para poder comparar os sons e discutir a escolha das letras mais adequadas. Isso deixava
Maria Alfabetizadora preocupada porque, depois da alfabetiza¢ao, estariam sozinhos e, ai, o
desempenho poderia ficar abaixo dessas duas situagdes em sala de aula.

Mais para o final do processo de alfabetizagao, muitas melhorias concretas foram
aparecendo. Nos ultimos meses de aula, ja demonstravam maior autonomia: assumiam a
responsabilidade de iniciar as aulas quando as professoras chegavam atrasadas ou faltavam a
aula.

Restavam, entao, os problemas ortograficos, pois ja entendiam as fungdes da escrita e de
cada palavra na construcao das frases; e eram capazes de assumir os proprios “erros”.
Comecgavam a usar também os sinais de pontuacao. Ja percebiam que os dias recebem mais
que um nome: por exemplo, quinta-feira (dia da semana) e 15 (dia do més). Como também,
simultaneamente, poderia ser Dia do Professor ou Dia da Fundagao da ARESP. Essas
distincdes demonstravam uma grande evolugcao na organizacao mental deles, provavelmente
resultado da ressignificacao das fung¢des da escrita na melhoria das condi¢des de vida deles.

O trabalho educativo na ARESP tinha como objetivo elevar o nivel de percepcao e de
interpretacdao do mundo em que viviam os recicladores, preparando-os para assumir cargos
de responsabilidade na Diretoria. De fato, sé se interessaram pela leitura e pela escrita do
“local e data” quando sentiram que assinar um recibo com data que nao coincide com o dia
em que assina pode trazer problemas sérios para o controle da cooperativa. Situagao
semelhante ocorreu quando a Maria Zita assumiu o cargo de vice-presidente e entendeu a
importancia de situar os documentos no espac¢o e no tempo.

Nessas condi¢cdes, foi possivel tomar consciéncia da realidade educacional, antes vista como
um todo indiferenciado, uma mancha, uma imagem sem contornos. Com o afastamento
estratégico e com a analise das entrevistas, foi possivel ver com maior nitidez os avancos
pedagodgicos e as possibilidades de desempenho da turma.

Nesse sentido, havia muito que comemorar. Mesmo que muitos deles nao tenham
encontrado uma fung¢do para a escrita, todos tinham consciéncia da importancia da existéncia
dos espacos pedagdgicos, tiravam proveito deles e iam, aos poucos, transformando a dura
realidade de suas vidas.

A descoberta de que os alunos haviam aprendido bem mais do que aparentavam deixava
claro também que as atividades de sala de aula nao conseguiam medir a aprendizagem e que
o desempenho na vida poderia estar além do desempenho académico. A diferenca entre as
imagens de si mesmos (antes, durante e depois da alfabetizacdo) estabelecia o grau de
aprendizagem individual. Eles faziam uso do aprendido e ja tiravam vantagem dos
conhecimentos que construiram em aula, tanto na desenvoltura da oratdria quanto na
serventia da leitura e da escrita.

Finalmente, no inicio do ano de 2002, a Maria Zita assumiu a presidéncia da ARESP, para
orgulho e alegria da equipe pedagdgica. E, nos primeiros meses apds a posse, a cooperativa
viveu momentos de euforia, com aumento das remuneragdes, provavelmente, resultantes da
renovacao dos quadros diretivos e das energias dos novos diretores. As condi¢des de
trabalho receberam pequenas melhorias, as vendas e os ganhos aumentaram e passaram a
receber ainda mais apoio.
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No entanto, a autoridade da presidente comecou a deteriorar, pois ela prépria, antes uma
defensora ferrenha da disciplina e da obediéncia aos Estatutos da Associa¢ao, passou a tomar
certas liberdades, como trazer os netos para o trabalho, chegar tarde ao servico e sair
durante o expediente para resolver problemas particulares. Ndo demoraram a aparecerem
sinais de corrupg¢do, como misturar dinheiro particular com o dinheiro da ARESP. Em
consequéncia dessas arbitrariedades, foi destituida do cargo e, pouco tempo depois, se
desligou do grupo.

Esse e outros fatos semelhantes levaram as alfabetizadoras a tomar consciéncia de que, para
integrar um analfabeto ao mundo letrado, além da aprendizagem da leitura e da escrita, sao
necessarias muitas habilidades comportamentais e, principalmente, o desenvolvimento de
atitudes altruistas bem acima do que usar o poder em proveito proéprio.
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REEDUCACAO CARCERARIA

Maria Alfabetizadora teve breve, porém profunda, experiéncia na reeducagao de condenados
pela Justiga.

Inicialmente, participou da formagao técnica de alfabetizadores que deveriam atuar no
sistema prisional. Alguns desses cursos reuniam apenados dispostos a colaborar com as
equipes pedagadgicas, nos locais em que cumpriam sentencas judiciais, e trabalhadores livres,
em geral, alfabetizadores voluntarios.

Infelizmente, esses ‘programas de alfabetizacao’ tém vida breve e de pouca efetividade. Para
comegar, o trabalho voluntario é, muitas vezes, um trabalho descompromissado. E sao
muitas as dificuldades para entrar e para cumprir horarios num ambiente de extrema
instabilidade. Também para os ‘professores da casa’ sdo muitos os desafios: inveja, intrigas,
guerras pelo poder, blogueios a liberdade de acesso as demais areas e aos demais detentos,
transferéncias para outras cidades e interferéncia de ‘autoridades’.

Pelo outro lado, sdao muitas as dificuldades dos apenados que querem estudar: os ja citados
obstaculos burocraticos, as frequentes transferéncias de setor e/ou de comarca, doengas,
audiéncias e, principalmente, dificuldades de aprendizagem.

No alvorecer do Século XXI, Maria Alfabetizadora foi convidada a trabalhar numa equipe
pedagdgica de ressocializacao de condenados pela Justica, num presidio a ser inaugurado
como instituicdo modelo. Em meio ao caos do sistema penitencidrio brasileiro, um jovem
magistrado, convicto de que o Poder Judicidrio permitiria utopias, estava propondo um
projeto ousado que pudesse reduzir drasticamente os indices de reincidéncia criminal,
através de mudancas de comportamento e da capacitacao profissional dos reeducandos.

Cabe aqui analisar que a justica é unilateral, pois estd na mao da ‘Justica’. Quem decide o que
é justo é uma senhora cega. Por isso, multiddes de ndo-cegos e muitas pessoas menos
ingénuas consideram que os ‘atos de justica’ sdo apenas opinides da Justica. O Sistema
Judiciario é o Unico que tem o direito e o monopdlio de opinar, a despeito de infinitas
opinides contrarias. Para a Justica, toda verdade estd nos autos do processo, tudo o que esta
escrito ali é verdade absoluta e o que de fato aconteceu passa a ser secunddrio: sé sera
‘verdade’ se iniciar outro ‘processo’ e se for feita outra investigacao.

Muitos dos condenados sao apenas vitimas do Sistema; os seus crimes foram apenas
acidentes ou Unica salvacao na ocasidao dos eventos. Em especial, as pessoas que vivem na
miséria, cometem pequenos delitos, que seriam apenas motivos de risos, se praticados por
membros da elite social. Mais triste ainda é saber que muitos, sob tortura, acabam
confessando crimes que ndo cometeram. Maria Alfabetizadora conheceu algumas vitimas de
prepoténcia e/ou de mal-entendidos, que geraram uma interminavel sequéncia de outros
motivos para condenac¢des e/ou para ampliacdo de penas.

Um pobre homem que construia pequenas casas e consertava os telhados de seus colegas de
classe social teve a desdita de participar de uma colisao com outros veiculos. Dos envolvidos,
ele era o Unico com problemas na documentagao da velha Brasilia e o menos competente nas
argumentacgdes beligerantes. Acabou levando a culpa pelo acidente de transito; mais que
isso, acabou preso porque nao se conformava com a injustica.

Mario Tessari

43



Maria Alfabetizadora

Depois de passar trancafiado por uma noite, foi levado a presenca de um juiz. Ndo sabia falar
direito e estava com muita fome, o que embaralhava ainda mais as ja confusas justificativas
para andar sem o documento do veiculo. Para ajudar o ‘criminoso’, o magistrado chamou um
advogado, que mal sabia dos fatos e nem olhava para o ‘cliente’.

Ao sair da sala de audiéncias, o causidico vasculhou as posses do ‘réu’ e descobriu que todo o
patrimonio dele se resumia a uma velha Brasilia amassada e com documentacao irregular.
Mas, ele — advogado — era especialista no assunto e resolveria o impasse num piscar de olhos.
Combinaram que o doutor poderia vender o automovel e ficar com o dinheiro como o unico
honorario possivel. E ele — mais vitima do que os outros envolvidos no acidente de transito —
deveria aguardar na prisao, até que o juiz assinasse o alvara de soltura.

O ‘réu’ penou mais uns dias, pelas préprias condicdes em que estava, pela saudade da
familia, pela falta de roupas limpas e pela impossibilidade de conversar com as pessoas para
as quais estava trabalhando quando do infortunio. Havia faltado ao trabalho, sem avisos ou
justificativas. Contou os minutos, as horas, os dias e as duas semanas de espera. Nada. O
advogado ‘dele’ havia sumido. Alids, nem mesmo tinha se incumbido de voltar ou de solicitar
a sonhada soltura.

Pediu, entdo, ao guarda para falar com o juiz sobre o equivoco: contar que o ‘colega do juiz’
ficou com o que restava do automaével e de solicitar a liberdade para ele poder voltar a
trabalhar. Afinal, oficialmente, ndo cometera delito algum. Até aquele momento...

Mas, o guarda riu dele, tripudiou da situacdo, afirmando que ele jamais seria ouvido pelo juiz, 44
nem mesmo pelo Diretor do Presidio. Entdo, perdeu a cabeca e disse o que pensava de todos
aqueles que ali trabalhavam. Foi o suficiente para levar uma baita surra e ser recolhido para a
solitaria. Agora, ele tinha cometido um crime: desacato a autoridade. Ja nao podia reclamar

da prisdo. E ndo tinha mais nenhuma Brasilia velha para pagar advogados. A partir desse

‘crime’, colecionou uma procissao de maus comportamentos e as consequentes condenagoes
judiciais.

Quando foi aluno de Maria Alfabetizadora, ja estava conformado com a sorte e assumia, sem
resistir ou protestar, qualquer culpa que inventassem. Tinha perdido o contato com os

familiares e, ali dentro, era ‘de casa’.

Como esse ‘criminoso’, outros inocentes conviviam com bandidos de verdade e com alguns
ladrdes e assaltantes de bancos que agiam conscientemente contra o capitalismo selvagem.
Esses se consideravam ‘herdis que roubavam os ricos’; ricos de tanto explorar os pobres.
Logo, roubar e assaltar era — para eles — uma justa vinganga.

%k %k

O prédio do presidio foi apresentado para a equipe pedagdgica ainda em obras de
acabamento e desabitado. O trio de educadores foi convidado pelo juiz da comarca, com o
apoio e o incentivo de uma universidade e de uma instituicdao financeira, para criar e
desenvolver um projeto de formacao profissional e de ressocializa¢cdo dos presos. A meta era
cumprir os principios basicos de humanizagao carceraria, respeitando todos os direitos dos
apenados e deles exigindo participacao ativa, consciente e cooperativa.

Essa utopia durou alguns anos, principalmente enquanto aquele jovem magistrado
desempenhou o cargo naquela comarca. Depois, as forgas politicas e as coergdes
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corporativistas dos defensores da lei impuseram os mesmos métodos e as mesmas regras
vigentes no restante do sistema penal brasileiro: devolveram a ‘normalidade’ a utopia.

Porém, enquanto durou o projeto, era grande a fila dos condenados que lutavam por uma
vaga naquele presidio, porque ali eram tratados com lealdade e com rigor ético; podiam
trabalhar, estudar e opinar sobre os planejamentos e as avaliagdes internas. As experiéncias
anteriores e as noticias que recebiam davam conta de que, na grande maioria das outras
casas de detenc¢ao, o ambiente era semelhante ao dos campos de concentragao nazistas:
superlotagdo, maus tratos, trai¢cdes, corrupgao e inseguranca generalizada.

O primeiro trabalho da equipe pedagdgica designada pelo juiz foi estabelecer critérios de
ocupacao dos espacos, de comportamentos e de acesso aos privilégios, como, por exemplo,
trabalhar fora dos muros, seja nas rogas seja na cidade ao lado. Nesses primeiros anos, o
numero de habitantes sempre foi menor que o numero de leitos, a alimentacdo atendia
critérios nutricionais e higiénicos, a lealdade foi o cddigo de honra, com transparéncia em
todos os niveis e diregdes.

Os seis primeiros inquilinos encontraram as paredes ainda Umidas e as portas de ferro
cheirando a tinta fresca. Chegaram com as credenciais de ‘bem-comportados’ e com a
responsabilidade de colaborar com a equipe pedagdgica. Os objetivos e as escolhas
fundamentais aconteceram no primeiro encontro das duas partes. Os educadores
coordenaram uma atividade de prospeccao e de selecao de temas que poderiam nortear
todo o trabalho de ressocializagao, com foco nas estratégias de aprendizagem e no
desenvolvimento profissional que pudesse ser aplicado diretamente na obtencado imediata de
renda.

Sabidamente, as pessoas, ao sairem do regime prisional, encontram sérias resisténcias
quando procuram emprego e, ao conseguirem, correm o risco de serem demitidas por
desconfianca dos empregadores e/ou por reclamacdes de clientes que se sentem inseguros
ao serem atendidos por ‘bandidos’. Ainda é muito grande o preconceito da popula¢do que
estd livre de detencdes, mesmo cometendo crimes, as vezes, mais graves do que 0s
cometidos pelos que sao condenados pela Justica. Por isso, a ressocializagdao de presos passa
pela mudanca de profissao, de preferéncia, trocando o trabalho assalariado por atividades
auténomas.

Na época, era muito forte o afluxo de turistas argentinos para as praias brasileiras, por isso
foram escolhidos cursos de espanhol e de praticas comerciais, como cdlculo de custos e
técnicas de vendas, os quais poderiam ajudar na recolocac¢do dos egressos do sistema.

Logo que essas decisdes haviam sido tomadas, a universidade que apoiava o projeto ofereceu
professores para atuarem dentro do presidio. A reacdo da equipe pedagdgica foi imediata,
pois esses profissionais entrariam nas salas de aula com medo e tratariam os alunos como
seres inferiores aos inferiores. Além do que, muitos dos inquilinos do sistema prisional eram
especialistas na drea em que atuavam.

Assim, os argentinos e os uruguaios residentes foram professores da Lingua Espanhola, os
artesdes foram instrutores de artesanato, os vendedores compartilharam as técnicas de
vendas, os que sabiam tudo de informatica instruiam os demais nas praticas computacionais;
os horticultores e os jardineiros ensinavam a plantar e os industriarios supervisionavam o
trabalho nas manufaturas trazidas pelas fabricas da regiao.
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Desta forma, a equipe pedagdgica ganhou reforcos e se tornou um colegiado de
colaboradores. E com a verba que seria destinada ao pagamento dos professores
universitarios foram comprados equipamentos de informatica, recursos didaticos e trezentos
livros para dar inicio a biblioteca coletiva.

O terreno do presidio era bem maior do que a parte que foi edificada. Ele tinha sido usado
durante décadas para o cultivo de rogas e de hortas, logo estava pronto para ser plantado.
Assim, além de oferecer trabalho e remuneracao, as lavouras poderiam contribuir para a
melhoria e para o barateamento das refei¢des; os lavradores aprisionados usufruiriam de
trabalho ao ar livre e aprenderiam técnicas agricolas muito importantes para a sobrevivéncia
deles e das familias deles. No segundo ano de atividades, a equipe pedagdgica conseguiu,
também, que alguns desses trabalhadores passassem a cuidar de jardins e de cal¢adas
urbanas, convivendo assim com a populagao circunvizinha.

No auge do projeto, a maioria dos detentos trabalhava, ganhando um pequeno saldrio que
era enviado aos familiares e reduzindo as penas, conforme a lei prevé.

Ocorriam muitas situagdes inusitadas. Houve um caso tragicomico no segundo més de
funcionamento do presidio: o serralheiro que colocou todas as grades do prédio acabou
preso por trafico de drogas. Ele que tinha caprichado no item ‘seguranca maxima’, agora
estava dentro da gaiola que ele prdprio construiu.

Outra situacao foi a venda da brita. A construtora deixou um ‘patio’ de seiscentos metros
quadrados coberto com uma grossa camada de brita grauda, a qual deve ter rendido bons
desvios de verba, pois a drea era completamente inutil: ndo se podia andar sobre a brita pela
prépria instabilidade do material, situagao agravada com o sol quente ou com a chuva; a
‘obra’ roubava uma parte importante do presidio: além de inutil era um estorvo.

Usando o bom senso, o juiz autorizou a venda da brita e utilizar o dinheiro para comprar
equipamentos e ferramentas para todas as atividades instrucionais e/ou de trabalho e renda.
Foram vendidos muitos metros cubicos de brita, fruto — literalmente — da corrupgdo. Assim,
uma parte do dinheiro ‘jogado fora’ foi recuperada em beneficio da populagdo carceraria.

Em poucos meses de funcionamento, o presidio estava com quase todas as vagas ocupadas,
sobrando apenas quatro ou cinco leitos para algum eventual ‘imigrante’, conforme planejado,
para evitar superlotacdo. Mesmo tendo sido selecionados para a experiéncia controlada de
ressocializacao, os reeducandos trouxeram muitos habitos e comportamentos que
precisavam ser corrigidos. Um deles era jogar as xepas de cigarros pelo chao do patio. Nao
faziam isso nos quartos. A equipe pedagodgica tentou de varias formas, mas parecia que eles
consideravam isso natural, sem maldade.

Em seguida, comegaram os trabalhos na horta e, sem demora, apareceram piolhos e
percevejos nas folhas tenras. Os responsaveis pela horta solicitaram autorizacdo para coletar
Xepas, pois o tabaco combate naturalmente essas pragas da lavoura. Foram, entdo, colocados
recipientes pldsticos com agua no fundo a cada cinco metros da grade que circundava o patio
da galeria A. Como todos valorizavam muito os produtos da horta, logo sumiram as xepas do
chao: os restos de cigarros iam todos para o tratamento homeopatico das verduras.

No tempo em que as xepas eram jogadas no chdao, muitas ficavam a fumegar e até
queimavam os pés de algum incauto, além do cheiro nauseabundo que exalavam. Passadas
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duas semanas, as pragas das lavouras haviam sido controladas, ndao sendo mais necessario
guardar xepas. Porém, eles haviam gostado também do patio e do ar mais limpos, do aspecto
de higiene que permitia a todos sentarem-se no chao e até se deitarem para tomar sol. A
partir de entdo, a medida foi tomando conta das outras cinco galerias.

Essa mudanca para melhor animou a equipe pedagdgica que procurou implantar outras
medidas educativas. Algumas ocorreram até por acaso, mas com rapidos e gratificantes
resultados. Eles descuidavam da higiene pessoal, do cuidado com os cabelos e com as unhas
e demoravam a lavar as roupas. Até o dia em que um dos homens apareceu de cabelos
cortados e bem penteados. Maria Alfabetizadora elogiou a mudanca, mais por gostar de
elogiar o que considerasse adequado do que para desencadear uma mudanca coletiva.

Mas, foi o que aconteceu. No dia seguinte, mais uns seis ou sete apareceram com os cabelos
aparados e penteados. Maria Alfabetizadora abragou cada um deles e falou que assim é
melhor abragar, que fica mais gostoso. Pronto: em um més, todos estavam cuidando
exageradamente da prépria aparéncia e lavando as suas roupas com mais frequéncia do que
parecia necessario. Chegou ao ponto de precisar conter um pouco a lavacao de roupas, pois
elas acabavam gastas de tanto esfregar.

Assim, muitos outros habitos saudaveis foram incorporados e muitos projetos puderam ser
implantados, como por exemplo, cobrir o chdo e as paredes com revestimentos ceramicos. E
claro que essas obras sempre contavam com o apoio das empresas parceiras que doavam
materiais de construcdo. Igualmente, irrompeu uma febre artistica e as paredes, inclusive
algumas revestidas, ganharam artisticas pinturas, de paisagens, de corpos e, até, de arte
cubista. A drea destinada a visitacao foi a que mais recebeu ‘obras de arte’, inclusive
esculturas.

As festas de fim de ano eram periodos de muitas alegrias e de muitas tristezas. Alegrias para
os que fossem beneficiados com os indultos natalinos; tristeza para os demais, pois era época
em que aumentavam as saudades de casa, da familia e dos amigos. Para minimizar essas
tristezas, a equipe pedagodgica negociou — com o juiz, com a dire¢ao do presidio, com as
segurancas civil e militar e com os lideres de cada bloco — a realizagdao de um culto ecuménico
e de um dia especial, em que os familiares pudessem passar algumas horas com eles,
civilizadamente.

A principio, a ideia causou espanto e até um questionamento sobre a ousadia da equipe
pedagodgica, pois 0 aglomeramento de pessoas poderia resultar em situacdes temerarias.
Foram muitas as etapas de negociacao, cada vez com uma das partes envolvidas. Quando
uma cedia, a outra colocava em duvida as pretensdes e estratégias. Porém, apds meses de
trabalho, tudo correu em paz e com muita alegria.

Foram escritas as oragdes, planejadas as apresentagdes teatrais e as musicais e montado um
presépio bem diferente. O maior desafio foi conseguir as autorizacdes para a entrada de
materiais e de figuras representativas do nascimento de Jesus Cristo. Foram autorizados a
entrar tudo que pudesse ser verificado intimamente, como a barba-de-bode colhida de
velhas arvores ali pelos arredores. No entanto, foi vetado passar com as imagens
caracteristicas de todos os presépios.

Parecia ser uma dificuldade intransponivel até alguém se propor a confeccionar ali mesmo os
reis magos, uma vaquinha, algumas ovelhas, José, Maria e o Menino Jesus. Depois de muita
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diplomacia, dois artesdes foram liberados para irem até uma olaria, escoltados em viatura,
para escolher e comprar a argila macia, vistoriada in loco pelos trés policiais bem atentos. As
imagens foram moldadas a mao, com esmero, e até a imagem de um padre apareceu no
cenario. Feitas e queimadas as figuras, surgiu nova demanda: pintar as imagens. Outras
negociagoes, a doagao das tintas por uma empresa sensibilizada e, finalmente, o presépio
bem colorido, com telhado de barba-de-bode, colhida por eles mesmos nas matas da regiao.

Do culto ecuménico, sé participou quem quis. Cerca de metade da populacao internada. No
entanto, a confraternizagao natalina teve participacao absoluta e irrestrita. Os solteiros
cederam suas celas para que os casados pudessem ter um encontro intimo com os conjuges,
os alimentos trazidos individualmente foram compartilhados sem desperdicios e todos se
portaram de maneira sébria e respeitosa.

Essa € uma das atitudes que mais impressionaram Maria Alfabetizadora na convivéncia com
reeducandos: o tratamento respeitoso e o pronto reconhecimento dos erros, com a imediata
retratacdo. Quando um esbarrava involuntariamente no corpo do outro, parava, voltava atras
e se desculpava. Eles tinham uma ética diferente do que a ética do restante da sociedade;
sabiam que as regras precisavam ser cumpridas a risca, sob pena de puni¢cdes. Nisso também,
eles eram muito rigorosos.

Dois momentos foram mais marcantes para Maria Alfabetizadora: uma carta aberta e uma
rebelido. A primeira ocorreu em clima de descontragao, durante uma aula que eles pediram
para falar dos primeiros tempos dali. Depois de falarem dos medos e das desconfiancas
iniciais, um dos primeiros alunos do projeto foi encarregado de ler uma carta em que
relatavam a impressao deles dos primeiros dias. Acreditavam que os professores eram
alcaguetes, infiltrados ali para espionar e denunciar. O que mais assustava era que os
professores tocavam neles e os abracavam, mesmo sabendo que diversos deles estavam
contaminados pelo virus do HIV. Isso deixava mais dlvidas ainda: estariam fingindo?

Porém, passado o primeiro ano, estavam seguros da amizade e da ética da equipe
pedagdgica. Sabiam que os sorrisos e que os abracos eram manifestacdes de solidariedade e
de aceitacdao de cada um deles, com suas virtudes e com seus delitos. Dai por diante, ficou
bem mais facil negociar o que quer que fosse e o projeto de ressocializagdo era um sucesso.

Foi entdao que aconteceu a rebelido, l1a pela metade de uma tarde de verao. Maria
Alfabetizadora estava muito entretida com orientagdes didaticas e nem se deu conta do que
estava acontecendo. De repente, viu um dos homens atravessar correndo o patio e trancar a
porta da sala de aula. Viu e voltou ao trabalho. Mas, sentia algo no ar. Entao, levantou os
olhos e viu os canos das armas sobre o parapeito da passarela que ladeava uma das guaritas,
pelo outro lado do pétio. Em seguida, um dos soldados ergueu-se um pouco para espiar a sala
de aula. S6 entdo, ela analisou os rostos dos alunos, que estavam tensos e ansiosos.

A tensdo durou um instante, até que Maria Alfabetizadora demonstrasse despreocupacao e
retornasse as explicacdes. No entanto, a confusao fora da sala de aula era grande e sé foi
contornada horas depois. Tanto é que, na hora marcada para o fim das atividades, avisaram a
professora que um homem continuava de guarda na porta e que eles deveriam permanecer
ali até que a diregdo do presidio desse por acabada a rebelido. Soube, entdao, que o homem
que trancava a porta e os soldados com suas armas agiam assim para protegé-la de algum
sequestro ou de alguma violéncia.
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J4 era noite quando ela saiu do prédio e tudo ja estava calmo novamente.

% %k %k

Para quem trabalhou ou ainda trabalha no sistema prisional, saltam aos olhos as bruscas
mudancas de opinido da sociedade em geral quando um de seus membros é condenado pela
Justica. O mais impressionante sao as mudanc¢as de comportamento dos familiares em
relacao ao parente que foi publicamente declarado criminoso. Os primos, cunhados, noras,
genros e sogros se afastam do condenado como se o crime fosse doenga contagiosa. Irmaos e
até os pais, muitas vezes, se escondem, deixam de circular por espagos publicos, evitam falar
sobre o assunto e fogem do réu.

Pode a pessoa ter sido costureira, padeiro, médica, motorista, professora, pedreiro,
comerciante, prostituta, porteiro ou de qualquer outro oficio; podem ter sido profissionais
idoneos ou funciondrios mediocres. Isso pouco importa: depois de condenada, toda pessoa
‘perde’ o status profissional e deixa de ser filho, irmao, primo, enteado, sogro, nora, pai,
genro, colega, vizinho ou qualquer outra referéncia profissional, comunitaria ou social. A
partir da condenacgao, a pessoa sera um bandido. Marca que carregara pelo resto da vida,
como se fosse uma tatuagem no rosto. Mesmo depois de cumprida a pena.

Muitos brasileiros cometem delitos — as vezes, graves delitos — e continuam impunes;
continuam a ser ‘gente boa’. No entanto, a condenacao, principalmente dos mais pobres e
com menor escolaridade, decreta uma mudanca drastica nos relacionamentos. Mesmo os
familiares mudam imediata e violentamente a visdao que tinham dos condenados; depois do
veredicto do juiz, ndo sdao mais filhos, irmaos, primos, pedreiros, cozinheiras, costureiras,
comerciarios, agricultores, professoras ou donas-de-casa: dai por diante, todos serao apenas
bandidos. Serdao deserdados dos Direitos Humanos, da dignidade humana e da solidariedade
humana.

Maria Alfabetizadora presenciou muitas cenas da espécie. Maes, irmaos, pais, primos, amigos
e colegas de trabalho que antes conviviam amistosamente, se afastaram e renegaram os
‘criminosos’, como se eles tivessem mudado a prdépria esséncia. Os ‘crimes’ ndo eram
considerados erros, falhas ou contravencdes de uma pessoa que continuava parente, colega
OuU amigo; parecia que o que mudava era a pessoa como um todo. Como se deixasse de existir
0 amigo, parente ou colega de trabalho e, no lugar dele, fosse colocado, pelo maligno, um
ladrdao, um assassino, um estuprador ou um traficante.

Aqguela mesma pessoa, se cometesse os mesmos delitos — porém, sem ser processada e sem
ser condenada — seria tolerada em nome da amizade e, muitas vezes, até acobertada e
protegida como se fosse uma vitima do destino. Supersticiosamente, a condenacdo decreta
pressagios agourentos, temores de contagio, perigos que passam a existir no momento da
sentenga condenatoria.

Para Maria Alfabetizadora, essas mudancas bruscas de comportamento em relagdao aos
condenados revelam a hipocrisia, a deslealdade e a dissimulagdao dos interesses pessoais; 0s
falsos amigos se afastam: para evitar riscos hipotéticos, abrem mao de futuras colaboragdes
reais. No entanto, continuam confiando em politicos corruptos, em profissionais desonestos
e nos criminosos acobertados e/ou absolvidos. Para o povo em geral, é mais perigoso um
inocente condenado do que um malandro trapaceiro.
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DORCA

Maria Alfabetizadora coordenou um curso de formacao de alfabetizadores na cidade de
Piracicaba (SP), sob o comando da Professora Branca, que era a chefe do Departamento de
Educacgao de Jovens e de Adultos, da Secretaria Municipal de Educacao.

Os participantes desse ‘curso de formagao’ eram pessoas com boas experiéncias na atividade
e dominavam as ferramentas basicas usadas, na época, para alfabetizar pessoas que estavam
além da ‘idade escolar’.

Dentre eles, estava uma mulher de 30 anos, diferente dos demais em varios aspectos. Filha
de pai sifilitico, ela nasceu e cresceu com deformidades graves nos membros: a perna
esquerda tinha o tamanho quase normal, porém inutil por ser malformada, e a perna direita
so ia até um joelho incompleto. No entanto, os bracos, as maos e seus dedos eram funcionais
e foram muito bem treinados para desempenhar todas as tarefas.

Ainda crianca, Dorca foi levada para um grande hospital de Sdo Paulo (SP), onde passou por
todos os tratamentos e por todas as experiéncias médicas possiveis para reduzir as
dificuldades e para melhorar as condicdes de ela sobreviver e de levar uma vida ‘normal’.

Sempre consciente das limitacdes fisicas, chegou a idade adulta. Contudo, as incompletudes
ficavam encobertas por um rosto bonito e sempre sorridente, pelo exuberante corpo
feminino, pela presenga sempre marcante e pelo envolvimento e entusiasmo com que
participava de todas as atividades. Ela mantinha essa vivacidade e essa energia positiva
também no lar: mulher casada, realizada e feliz; na época, vivendo o final da terceira
gravidez, para contentamento do marido e dos outros dois filhos, duas criancas muito
orgulhosas da mae que tinham.
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Trés vezes por semana, o marido chegava ao final da tarde para levar a alfabetizadora até um
bairro de periferia, onde ela ensinava as ‘primeiras letras’ para uma turma numerosa que se
empilhava numa velha garagem de fusca, que também tinha sido bodega e mercearia. As
drogas eram vendidas nas ruas; a violéncia era corriqueira e ndo assustava mais. Mesmo na
sala de aula, conviviam os ‘livres’ e os drogados.

O marido, figura bem apessoada e simpatica, fazia questao que ela participasse do curso de
aperfeicoamento e, ao mesmo tempo, se esforcasse para comparecer ao trabalho voluntario,
porque a maioria dos alfabetizandos era de jovens viciados e uma hora vaga poderia dar
oportunidade para a compra e uso de drogas. No entanto, ele ndo permanecia ali com ela;
ele ia para a Universidade em que estudava.

No terceiro dia de curso, Maria Alfabetizadora teve a oportunidade de conhecer os trabalhos
de Dorca e da coordenadora, Professora Branca. Quando chegaram ao local, os
alfabetizandos ja aguardavam na rampa que dava acesso a ‘sala de aula’. Aberta a porta, mais
e maiores surpresas: o piso da sala era simplesmente a continuidade da rampa irregular que
descia da rua; havia carteiras de todos os tamanhos, de todos os modelos e de todas as
idades. Muitas delas eram ‘duplas’, com buraco para inserir o tinteiro dos tempos da caneta-
tinteiro.

Entrar até que era facil;, porém, com todas as pessoas sentadas, os espagos entre as carteiras
sumiam e era grande a dificuldade para transitar pela sala. Todavia, Dorca nao parava:
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atendia todas as solicitacdes e acompanhava cada um dos seus alunos, com atengao e
exigéncia. Ali, ela irradiava ainda mais do que em casa ou do que no curso de formagao.

O mais impressionante era a facilidade com que os alunos iam aprendendo e praticando as
escritas e as leituras. Muitas e muitos deles iam conseguindo melhores empregos e/ou
melhores saldrios a medida que evoluiam nos estudos. A comunidade ao derredor também
apoiava o trabalho, porque, nos dias em que havia aulas, eram raros os casos de traficantes e
de brigas. Enfim, parecia tudo perfeito.

Mas, nem tudo era progresso e desenvolvimento. Uma das alfabetizandas apresentava um
diagnodstico psicopedagdgico inexplicavel: ela era a melhor em leitura, sendo, inclusive, a
oradora da turma. No entanto, ndo escrevia. Nada. Nao conseguia aprender a escrever. Dorca
e Branca pediram a Maria Alfabetizadora que analisasse o caso em busca de explicagdes e de
técnicas pedagogicas e/ou métodos didaticos que ajudassem a alfabetizanda a superar essa
barreira.

De fato, a mulher lia com fluéncia. Poderia ser qualquer texto, com letras em varios formatos
e tamanhos; ela lia sem dificuldade. A primeira vista, pareceu ser um engodo, uma
excentricidade que garantia a atencao dos colegas e das ‘autoridades’. Porém, nao era
enganacdo: ela — de fato — nao conseguia construir palavras e frases.

As observacOes atentas foram insuficientes para desvendar o mistério. Para maiores
investigacdes, Maria Alfabetizadora participou também da aula seguinte. Ali, dentro da sala,
nenhum indicio, nenhuma descoberta. Porém, a dado momento, alguém informou que o
marido da ‘leitora’ estava ali fora e queria falar com ela.

Maria Alfabetizadora foi mais rapida que a ‘leitora’ e foi ter com o homem. Ele se mostrou
bem cooperativo, interessado na aprendizagem da esposa; foi logo falando com orgulho da
fluéncia e da desenvoltura dela, dizendo que fez questdao que ela conseguisse o ‘diploma’. A,
a aluna chegou e ela procurou observar atentamente. Percebeu em destaque o servilismo, a
submissao exagerada.

Depois que o homem foi embora, Maria Alfabetizadora cercou a aluna de perguntas, roeu o
assunto, sem obter indicios de possiveis causas. Parecia uma situacao de dificil solu¢ao. A
Unica informacao, aparentemente indcua e improdutiva, era de que o marido iria esperar
num bar préximo do local.

Pois, Maria Alfabetizadora foi para 13, simulando ‘comprar alguma coisa’. O homem estava so,
bebendo cerveja, numa mesa diante do balcdo. Maria Alfabetizadora, fingindo surpresa ao
encontra-lo ali, se aproximou e despejou elogios sobre o desempenho da esposa que lia tao
bem. E ele caiu na armadilha, convidando a ‘professora’ para participar de um culto religioso
que aconteceria no dia seguinte e, no qual, a esposa era atracao, pois faria uma das leituras
biblicas. Declarou que se sentia lisonjeado, pois todos elogiavam a competéncia da mulher
que aprendera tao depressa a ler e a ler ‘melhor do que um doutor’.

Nesse culto, nas conversas laterais e nos murmurios, os motivos foram emergindo. Tomando
uma palavra solta, um gesto de mao, uma mimica facial, um olhar em determinada diregao,
Maria Alfabetizadora teceu uma hipotese, que precisava ser testada.

Procurou, entao, o orgulhoso marido, com as desculpas de querer se despedir e de agradecer
pelo convite ao culto. Levou a conversa com um tom confidencial, com uma certa
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cumplicidade, como se ja soubesse ‘de tudo’ e apenas estivesse elogiando a atitude dele.
Bastou dizer que era ele ‘o esperto’, muito mais que a esposa ao aprender a ler tdao bem. Foi
ai que ele naufragou na propria vaidade. Com olhos brilhantes, confidenciou:

- Consegui o que eu queria: ela |Ié qualquer documento e a gente parou de ser trapaceado,
inclusive pelo bodegueiro. Mas, saber escrever — aqui nesse bairro — é um perigo: eu nao sei
ler e ela, sabendo escrever, poderia muito bem mandar bilhetes para esses vadios que andam
de asa. Foi o trato: aprender a ler, s6. Se aprendesse a escrever, eu mandava embora. Pois,
até agora, esta tudo muito bem.

Essa afirmacado ratificava uma das premissas da psicopedagogia: O aprendente precisa da
autorizacao das pessoas com quem convive, seja no lar seja na escola. No caso, além da falta
de apoio e de incentivo, a alfabetizanda estava sob interdigao marital, o que impedia que ela
aprendesse a escrever. Poderemos chamar a isso de autodefesa ou de ‘inteligéncia do corpo’,
se nos apoiarmos no pensamento do filésofo alemao Friedrich Nietzsche.

Mesmo que inconscientemente, a esposa optava pelo objetivo fundamental para ela, que era
usufruir das benesses do casamento, mesmo abrindo mao do sonho de escrever a lista das
compras que faria no mercado.
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ACREDITAR E A SORTE

Maria Alfabetizadora trabalhou por dez dias no Municipio de Pau d’Arco, situado no extremo
norte do estado de Tocantins. Lugarejo isolado as margens do Rio Araguaia, que passava
majestoso e maternal; majestoso pelo colosso de agua e maternal pela quantidade de peixes
grandes e saborosos. Na época (1999), oito centenas de pessoas viviam ali dedicadas a pesca
e a agricultura de subsisténcia e iniciavam um projeto de pesca esportiva em substituicao a
pesca predatoria.

Apesar da abundancia de peixes e de frutos nativos, a populacdo era pobre e todas as casas
eram muito simples. A Prefeitura Municipal funcionava numa pequena sala de uma casa de
madeira. O Unico veiculo, em todo municipio, era a caminhoneta Caravan da Prefeitura.
Humilde como centenas de outros municipios brasileiros que surgem para empregar cabos
eleitorais.

Em poucas horas, a educadora ja conhecia toda a vila e estava informada dos ritos, das
esperancas e dos problemas comunitarios. Apesar da pobreza, do elevado grau de
analfabetismo e da falta de perspectivas para os jovens, tudo era paz e harmonia.

A mais importante instituicdo municipal — até mais importante que a Prefeitura e que a
Camara de Vereadores — era a Col6nia de Pescadores. E mais importante que o Curso de
Formacao de Alfabetizadores seria a Assembleia Geral marcada para a noite de sexta-feira.

Maria Alfabetizadora foi convidada e, mesmo que nao tivesse sido, iria e ficaria atenta porque
precisa ler a realidade local, entender os mecanismos sociais e pesquisar quais seriam as
expectativas da populacao em geral sobre o Programa de Alfabetizacao de Adultos do
Governo Estadual, que se propunha ILUMINAR O TOCANTINS COM TODAS AS LETRAS. As
prospeccoes faziam parte do planejamento pedagdgico e deveriam nortear todas as
atividades do curso que comecaria na segunda-feira.

Por isso, depois de negociar as condigdes em que deveria ocorrer o evento e de preparar a
sala de aula e os recursos didaticos, ela foi levada para a sede da Col6nia de Pescadores pelo
presidente da cooperativa (funcionava em regime juridico de cooperativa) e pela esposa dele,
a vereadora Salete. Na verdade, a maioria dos habitantes foi para |a.

Eram mais que duas centenas de cooperados, destacando-se o significativo percentual de
mulheres pescadoras, que em nada diferiam dos homens, tanto em coragem quanto em
habilidades pesqueiras, navegatdrias ou negociais. Também elas apresentavam as maos
lanhadas por linhas, anzodis e espinhos de toda espécie. Participavam em igualdade de
condicdes de todas as conversas, inclusive dos exageros nas historias de pescador.

A maioria das pessoas residia na vila, mas muitos passavam dias e até semanas no lombo do
rio, dormindo nas margens ou até mesmo na prépria canoa. Apesar de ‘todo mundo
conhecer todo mundo’, passavam muito tempo sem se encontrarem e, principalmente, sem
conversarem. Por isso, os encontros eram sempre festivos e barulhentos.

A medida que as pessoas foram se aglomerando debaixo da cobertura de folhas de babacu da
sede aberta da Col6nia, o ar se enchia de um alarido confuso; todos falavam alto ao mesmo
tempo, numa alegre balburdia. Os assuntos principais eram as dificuldades, os acidentes, os
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azares e os eventuais momentos de sorte. Informavam de perdas desastrosas, de troncos a
deriva ameagando as embarcagdes, da presenca de estranhos e de doencas que sofriam.

Isso até o Presidente Armando declarar aberta a Assembleia; dai por diante os assuntos eram
sérios e poderiam contribuir tanto para o bem-estar deles quanto para mais trabalho e para
maiores dificuldades, como fiscalizagGes coercivas, novos impostos e taxas, proibicdes
temporarias ou permanentes e a exigéncia de documentos, como a Carteira de Pescador e a
Licenca de Pesca.

Essa foi, alias, a questao que mais consumiu tempo para chegarem a um consenso. A maioria
ja tinha procurado a Prefeitura e regularizado a documentacao; faltava regularizar a situagao
de seis pescadores arredios que viviam nas lonjuras e fugiam de toda e qualquer burocracia.
O jovem prefeito colocou a disposi¢do o veiculo da Prefeitura, que teria mesmo de ir a
Araguaina na semana entrante.

Mesmo um pouco relutantes, os seis concordaram em revalidar os documentos e aceitavam
de bom grado a carona do prefeito. S6 que surgiu um impasse: um deles era muito azarado e
os outros cinco nem admitiam pensar em compartilhar da mesma condu¢dao. Nem do mesmo
barco, diziam enfaticamente.

Para aquela coletividade, nao restava nenhuma duvida de que o homem era muito azarado.
Mas, para Maria Alfabetizadora, tudo era novidade, inclusive a terrivel sina do homem.
Perguntou detalhes e recebeu extensos e minuciosos relatos de tudo quanto é tipo de
infortunio que acometia o infeliz: perdia anzdis, enroscava as linhas, rasgava as redes no fio
das pedras, os peixes fugiam até do bornal, os barcos viravam mesmo em aguas calmas, ...

Comprovadamente, o homem era azarado. Portanto, ninguém admitia pescar com ele,
compartilhar um barranco ou emprestar o que quer que fosse. Preferiam dar de uma vez o
gue ele precisasse, ja sabendo que seria coisa perdida. Se estivessem pescando num remanso
e ele apontasse na curva do rio, sairiam imediatamente para nao correr riscos.

O saldo era limitado por uma mureta sobre a qual Maria Alfabetizadora subia vez em quando
para melhor ouvir ou visualizar e fotografar as pessoas enquanto falavam; ndo so para
guardar uma lembranga, mas também para registrar as mimicas e os gestos, que fazem parte
da linguagem nao-verbal a ser trabalhada no Curso de Formacao de Alfabetizadores.

Aproveitou o ‘mirante’ para analisar mais detalhadamente a vitima de azar permanente:
homem normal, de uns trinta e cinco anos de idade. Sorriso simpatico e nenhuma
demonstracao de indignacao diante de tantas acusacoes e de tamanha rejeicao por parte dos
colegas. Aceitava tanto ficar de fora da comitiva que ia para o escritério do IBAMA em
Araguaina quanto ficar esperando uma outra viagem do prefeito. Foi ai que o alcaide vacilou:
também ele temia viajar com o maldito.

Maria Alfabetizadora desceu da mureta, se esgueirou pelo desfiladeiro de cadeiras
justapostas e chegou até o dito cujo. Desde que ela iniciou a marcha, a expectativa tomou
conta do ambiente: o que ela estaria querendo fazer? E o siléncio dominou a assembleia.

Chegando, ela olhou demoradamente para o rosto do homem. Em seguida, pediu licenca
para analisar a cabecga dele. Com a permissao concedida e de olhos fechados, passou a
apalpar com a ponta dos dedos todo o couro cabeludo do paciente. (Paciente mesmo, porque
se manteve calmo e silencioso.) O exame tatil durou alguns minutos. Ao final, ela declarou:
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-Cabeca normal. Cheia de pensamentos e de sonhos. Nada de anormal; tudo perfeito. Até
mais que perfeito: encontrei indicios de muita sorte e de um futuro feliz.

O siléncio durou alguns momentos; depois, os cochichos tomaram conta da plateia. Ficou
evidente que os pescadores nao levaram a sério as profecias. Os trabalhos continuaram e o
fato parecia esquecido.

O ultimo assunto da assembleia foi o cédigo florestal que acabava de entrar em vigor. A
Colbnia de Pescadores havia recebido trés exemplares do novo cédigo florestal; um ficaria na
Prefeitura, outro, na sede da Colonia e o terceiro seria sorteado naquela hora entre aqueles
gue assinaram a lista de presenca.

Apesar de pouco saberem ler, a maioria queria ganhar o exemplar, talvez por julgar que ele
poderia dar alguma seguranca a mais diante dos fiscais do IBAMA. Por isso, todos
acompanharam com atenc¢dao os movimentos do menino retirando da caixa um dos numeros,
o qual foi lido pelo presidente. Imediatamente, o secretario conferiu quem tinha assinado ao
lado do numero cinquenta e oito. Era ele, o ex-azarado.

Um profundo siléncio tomou conta da noite. Um siléncio que ultrapassava os espacos da sede
da Colbnia de Pescadores e dos seus arredores. Num instante, todos os olhares estavam
pregados em Maria Alfabetizadora.

Os seres humanos convivem em sociedade; cada um de nds sempre estara em relagao de
poder com os outros, buscando afirmar sua individualidade. Somos a resultante deste
sistema de forcas ancoradas em uma realidade. Realidade construida por cada um de nés nos
limites que os outros permitem construir. Nosso vetor serd o maximo que conseguimos na
luta contra todos os fatores condicionantes. O pescador exercia um papel naquela
comunidade: ele era o depositario dos azares coletivos. Dentro dos limites impostos, ele
aceitou o papel, contando com a complacéncia dos que ficavam livres da sina de azarados. A
revelacdao de Maria Alfabetizadora rompeu com o contrato social estabelecido sob pressao,
libertando o azarado do papel de oprimido, de ‘buraco negro’ comunitario.

E, talvez por isso, o Curso de Formacao de Alfabetizadores foi um sucesso.

As pessoas precisam acreditar em si mesmas e serem autorizadas a aprender. Os analfabetos
sao pecas fundamentais para o equilibrio social, pois carregam todas as mazelas
comunitdrias, depositadas sobre eles por imposi¢cdao dos ‘mais fortes’, mas, também, com o
consentimento deles. Serdao ‘bodes expiatdrios’ enquanto nao forem libertados do papel de
expiador coletivo. Os alunos aprendem quando os educadores, os colegas e os familiares
acreditam e admitem que eles possam aprender; permitirem a aprendizagem libertaria.
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A CARIDADE CRISTA

Maria Alfabetizadora, as vezes, ficava perplexa diante de situagdes para as quais nao
encontrava explicacao légica. Vagava, entao, de hipdtese em hipdtese, mesmo que de
nenhum proveito seria entender o que acontecia.

Uma situacdao que muito a incomodou foi quando uma determinada empresa promoveu uma
coleta de alimentos para serem distribuidos aos pobres. Aparentemente, faziam isso sem
uma razao consciente, pois ndao sabiam informar racionalmente por que, para que e para
guem faziam. Ha tempos, alguém teve a ideia e, todo ano, o evento se repetia, como que
automatizado. O mais estranho era que eles nao perguntavam aos clientes da empresa se
eles concordavam com a ‘campanha’, com as quantidades, as qualidades ou a destinacao dos
alimentos arrecadados; nao convidavam os clientes nem para ajudar na coleta nem para
colaborar na distribuicao. Pediam esses ajutdrios nas regides em que estao estabelecidas as
filiais da empresa, mas nao consultavam esses mesmos clientes sobre a quem se deveria
entregar as doacOes; em geral, entregues em bairros distantes e desvinculados de qualquer
interesse pelos produtos vendidos pelos doadores.

E salutar que as pessoas tenham compaixdo e repartam o alimento que estd sobrando com
quem dele sente falta. Mais que caridoso, € um ato inteligente, porque pode, em outra
ocasido, ocorrer o inverso, condicdo que da a caridade certa légica econdmica. Mesmo assim,
Maria Alfabetizadora ndao conseguia entender qual o vinculo da empresa com a campanha. Os
alimentos ndo estavam sendo coletados porque os doadores tinham em excesso, nem porque
algumas pessoas estariam padecendo fome; igualmente quem doava e quem recebia nao
saberia explicar racionalmente por que doavam ou por que recebiam.

Aparentemente, depois de viver momentos dramaticos, os que foram menos atingidos pela
tragédia estavam dispostos a doar um pouco do que estava sobrando para aqueles que tudo
perderam; doavam como expiag¢ao pela culpa de ndao terem sido atingidos pela desgraca,
estando, por isso, expostos ao julgamento divino, que é apenas a sublimacdo do julgamento
comunitario, publico e implacdvel. Tirando dos abastados e doando o saque caritativo para
quem julgavam padecer, faziam uma caridade expiatdria que, ao menos diante de si mesmos,
os livrariam do juizo final. Assim, presos a emocado daquele momento passado, continuavam a
arrecadar alimentos como se a tragédia se repetisse anualmente.

|II

Maria Alfabetizadora também desconfiava que a imagem que tinham do “juizo final” era
imprecisa e que nao saberiam informar a que final se referiam; se ao ultimo dos julgamentos,
a sintese dos julgamentos didrios, ao supremo juiz ou a consciéncia individual, diante da qual
nos ajoelhamos todas as noites, antes de adormecer.

Era época de final de ano e algumas campanhas tomavam conta das escolas, também. Havia
coletas de todas as ordens: de alimentos, de brinquedos, de novenas, de quermesses, ... Num
final de tarde, quando chegava cansada do trabalho, Maria Alfabetizadora assistiu a um
instigante didlogo, na entrada do prédio em que residia. Uma professora que morava ali no
apartamento térreo havia cercado um vizinho e tentava convencé-lo a aceitar o pedido para
ser padrinho de uma crianga pobre, naquele Natal.

O debate gerava perplexidade:
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-Vizinho, vocé quer ser padrinho de uma crianga neste Natal?
-Padrinho? Eu?

-Nao é padrinho de verdade. Sabe, estd acontecendo uma campanha |4 onde eu trabalho,
para padrinho de uma crianga pobre nesse Natal.

-Como funciona essa campanha?

-Cada pessoa da algum dinheiro e a escola compra um brinquedo que sera entregue a uma
crianca pobre.

-Quanto dinheiro?
-Era RS 1,99. Mas, esse ano tem que ser acima de RS 3,00.

-Penso que entendi. Vocé conhece uma crianca e sabe que ela precisa de um brinquedo para
brincar no dia de Natal. Para resolver esse problema, vocé me pede algum dinheiro...

-N3o. Nem sei quem é a crianga e nem se ela tem algum problema.

-Quer dizer que o problema da crianca que vocé nao conhece pode nao ser falta de dinheiro?
-Sei la... Eu so preciso arrecadar o dinheiro e entregar |a na escola.

-Ai vocé fica livre de qué?

-N3o. Eu nao fico livre. Mas, livre do qué?

-Talvez da pressdo da diretora ou da Igreja... 57
-A Igreja nem sabe disso.

-Entdo, por que vocés dao presentes?

-Presente a gente da e pronto; ndo precisa ter uma razao.

-Explica melhor que eu preciso entender. Presente entdo é assim: a gente da e pronto?

-Isso eu nao sei.

-Mas, vamos ver o que sabemos disso: por que vocés arrecadam esses brinquedos?

-Ja disse: para entregar as criancas.

-Ah! Entdo, as criangas estiveram na escola e pediram os brinquedos?

-Nao. Claro que nao. Nem sei quem sao essas criangas...

-Mas, eu nao estou sendo convidado para ser padrinho?

-Sim. E s isso. Vocé me entrega mais que RS 3,00 e serd padrinho de uma crianca pobre.

-Talvez eu esteja entendendo. Vocés vao arrecadar brinquedos para as criancas que nao tém
padrinho.

-N3o. Ndo é assim que funciona. Vocé é que complica demais. E sé me dar uma quantia acima
de RS 3,00 e pronto. Ndo sei por que complicar!

-Sim. Eram RS 1,99 e agora serdo mais que RS 3,00...

-E que o preco dos brinquedos subiu...
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-Penso que entendi. Antes vocés compravam brinquedos de pldstico fajuto, produzidos na
China por m3o-de-obra escrava, cujo prego, por isso tudo, cabia em RS 1,99; agora as criangas
ja ndo se sentem presenteadas quando recebem essas inutilidades, entdo vocés vao comprar
uns brinquedos “melhorzinhos”, fabricados pelo povo brasileiro mesmo e que custam mais
de RS 3,00? Vocés estdo doando brinquedos para as criangas pobres ou estdo, para colaborar
com o mercado, comprando brinquedos das lojas, que compram dos fabricantes?

-E claro que os brinquedos precisam ser comprados.

-Para mim nao esta assim tao claro. Posso, por exemplo, construir um brinquedo em
cooperacao com a crianga; posso brincar com ela de fabricar brinquedos, participar com ela
de um jogo de faz-de-conta ou brincar com ela de nao-ter-brinquedo-para-brincar. Acredito
piamente que a criancga teria mais proveito, que sentisse maior felicidade e, quem sabe, que
nunca mais esquecesse nosso momento de brincadeiras. Vocé propria: lembra mais e melhor
das bonecas, dos carrinhos e desses objetos que te foram dados como “presente”, mesmo
quando a pessoa permanecia ausente, ou dos momentos em que junto das pessoas queridas,
brincou, construiu brinquedos ou deles apenas falou? Quem perguntou a essa crianga a quem
vocé quer presentear se é de brinquedos de RS 3,10 que ela precisa? Foi dada a ela a op¢3o
de trocar o presente pela tua presen¢a, como um outro ser humano ou como educadora que
pode mobilizar o sonho que dorme nela?

-Nao é nada disso. As criangas gostam mesmo é de ganhar brinquedos. E ha muitas criancas
que passarao o Natal sem um brinquedo.

-Agora, penso que finalmente entendi. Vocés, 13 na escola, descobriram um determinado
numero de criancas infelizes e resolveram procurar um igual nimero de padrinhos. Ou seja,
vocés descobriram que existem quinhentas criancas sem brinquedos e estdo a cata de
quinhentos padrinhos que tenham no bolso, ao menos, RS 3,10.

-Ah! Meu Deus! S6 perguntei se vocé quer adotar uma criancga, ser padrinho de uma crianca
pobre...

-Olha, professora, eu precisaria conversar com essa crianga. Perguntar, por exemplo, se é de
brinquedos de plastico que ela necessita; se ela ja tem brinquedos e quer brincar comigo com
esses brinquedos ou prefere inventar comigo uma brincadeira ou um brinquedo com os
materiais que ela tem ou com os materiais que nds conseguirmos encontrar; se ela prefere ir
comigo pedalar ou soltar pipa; quem sabe, tomar um sorvete... E se ela sé quer ficar
conversando porque sente prazer em conversar e porque, infelizmente, ninguém conversa
com ela. Veja s6: posso entender o que vocé quer se eu conseguir falar com essa crianga e
saber do que ela realmente precisa.

-Chega. Vocé complicou tudo. Agora, nem quero mais o teu dinheiro. Ja me encheu o saco.

A professora bateu a porta na cara do rapaz e ele lentamente reiniciou seu caminho. E Maria
Alfabetizadora, que a tudo assistiu, ficou a pensar nos varios significados de “brincar”.
Recordou de ter lido em alguns livros que a brincadeira é um ensaio que as criangas fazem
para a vida adulta e que esse fendmeno é universal e histdrico: criangas de qualquer lugar,
em todos os tempos, sempre brincam como um treino do que terao de viver depois da
infancia. Brincavam e ainda brincam de doceiras, de professoras, de motoristas, de policiais e
de outras profissdes. De forma similar, representam papéis: mae, pai, padrinho, mendigo, juiz
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ou fada. Assim, exercitam os fazeres sociais; isto €, as funcdes que mais tarde podem exercer
na sociedade. Estao aprendendo a criar e a obedecer regras; brincam de produzir e de vender
bens que podem resolver algum problema de outrem, ... Estdo ensaiando o drama da vida.
Ou a comédia da vida.

O que a industria e o comércio fazem é se utilizar dessa “escola natural” para ganhar dinheiro
vendendo futilidades que duram um Natal, para que, na Pascoa, as necessidades se
encontrem novamente de boca bem aberta. O brinquedo, que era uma ferramenta
importante no processo de desenvolvimento infantil, passou a ser uma mercadoria a
explorar, um objeto do qual pode ser extraido lucro.

Assim, o brinquedo, que era fundamental para o desenvolvimento da sociabilidade da
crianga, passa a ser um instrumento de exploracao financeira e de manipulacgao ideoldgica.
De certa forma, ao arrecadarem dinheiro para comprar os presentes para as criangas pobres,
as pessoas estao acalmando as suas consciéncias que gritam calmamente por culpas
remediadas enquanto a maioria da populacdo brasileira padece de miséria intelectual; boa
parte, de miséria social. O que também nao deixa de ser verdade, pois a escola e seus
agentes em muito contribuem para ampliar as desigualdades.

As professoras querem ir para o céu, portanto devem fazer caridades, acalmando as préprias
consciéncias; e o brinquedo, que pode ser inventado pelas criangas desde tempos
imemoriais, passa a ser apenas um meio para os adultos contabilizarem indulgéncias
celestiais. Pior ainda é que elas ndo sabem como é, onde estd e nem se existe esse céu. Maria
Alfabetizadora até pensou em falar com os alunos sobre essa questdo da existéncia do céu.

Mario Tessari

59



Maria Alfabetizadora

OS DESAFIOS DE NEUSA

A cada fim de ano, as incertezas provocam alguma tensao entre os professores, pois muitas
vagas fecham, pessoas se aposentam, algumas vagas surgem e outras fecham, ha quem peca
remocdo para mais perto de casa, ... Enfim, acontece certa desacomodagdo, mesmo para os
‘efetivos’.

Naguele ano, Neusa enfrentou uma dessas reorganizagdes, internas-externas, pois as
mudancgas profissionais acarretam mudangas comportamentais, sociais e afetivas. Tudo
consequéncia do bom trabalho que ela desenvolveu nos ultimos anos. Os adultos do bairro ja
estavam alfabetizados e, para o ano seguinte, ela teria de trabalhar ‘de dia’, com uma turma
de criancgas.

Quando soube da turma que lhe coube, ficou muito triste, porque — informaram — eram
rebeldes, com alguns problemas de aprendizagem e filhos de familias desintegradas.

Confessou seu desgosto ao seu orientador pedagodgico, relatando, em detalhes, todas as
dificuldades que previa e expondo para analise um plano de acao abrangente, com
procedimentos escolares e com intervengdes sociais. Iria fazer um levantamento completo
dos interesses de criancas com idades correspondentes, pesquisar muito e elaborar
estratégias pedagodgicas surpreendentes, para minimizar a ‘tragédia’ que lhe coube.

Como o orientador pedagdgico s6 ouvia, sem nada contrapor, ela repetia as ideias,
reforcando a qualidade e a quantidade das dificuldades, num esforgo para sensibilizar o
mestre. No entanto, ele ouviu atentamente, como quem sabe ser mais simples e facil, e, s
depois de um olhar silencioso prolongado, falou:
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- Parece que a direcdo da escola esta te elogiando...
- Elogiando???

- Sim. Vamos nos colocar no lugar de quem dirige uma escola: se existem varias turmas e
varios professores, para as situacdes mais dificeis, provavelmente, serao escolhidos os
melhores professores, para que eles deem conta do recado.

- Serd?

- Nas pesquisas psicopedagdgicas, provavelmente, encontraremos descri¢cdes dos possiveis
olhares para as situacdes educativas; olhares negativos, isto é, que apresentam imagem
contraria ao que queremos — que negam o nosso desejo — ou olhares positivos, confiantes na
nossa capacidade de ajudar as pessoas a obterem o melhor em cada relagao, em cada
vivéncia, em cada aprendizagem.

- Entdo, pode ser que eles estao com uma visao positiva do meu trabalho?

- Com certeza. A direcdo da escola confia e sabe que vocé fard um excelente trabalho,
porqgue, a distancia, acompanhou tuas aulas e os resultados acima da expectativa que os
alunos obtiveram nas avaliagcdes e no desempenho social.

Neusa ficou pensativa. Tirou os 6culos e deixou os olhos passearem pelo rosto do orientador,
como quem procura seguranga. Agora, um pouco perplexa, percebia que havia outros olhares
e outras visoes.

Mario Tessari



Maria Alfabetizadora

NOSSA ESCOLA

Uma das experiéncias que mais deram prazer para Maria Alfabetizadora foi participar do
Grupo Reviver. No entanto, ela nunca concordou muito com a expressao ‘reviver’, pois a vida
flui para diante e nao da oportunidades de viver novamente o passado. Mesmo que seja para
valorizar antigas tradicdes, voltando a viver da forma como viveram os pais, sempre se vive
com a visao de mundo e com as tecnologias atuais. Reviver dessa forma é quase como que
uma encenagao para rememorar épocas das quais sentimos saudades. Porém, reviver pode
significar renascer, recomecar a vida segundo outros principios.

Dentre as atividades do Grupo Reviver, estavam o coral e o teatro das criangas, os encontros
semanais de casais para conversar, cantar e trocar experiéncias, e a Nossa Escola, com
dezoito alunos nos niveis basico e médio da educacdo formal. Muitas pessoas aprenderam a
ler e a escrever e a maioria recebeu certificado de quarta série do Ensino Fundamental
fornecido pela Secretaria Municipal de Educacao; alguns se preparavam para os exames
supletivos de EJA e um rapaz estudava em preparac¢ao vestibular para o Curso de Agronomia
da UFSC.

Esse foi o convite para as aulas:

NOSSA ESCOLA

Tem escola que é federal, tem escola que é estadual, tem escola que é municipal e tem escola
particular, isto é, que tem um soé dono. Os donos, sejam eles proprietdrios ou politicdrios, tém
o direito de mandar nos diretores, nos professores e nos alunos.

No entanto, aqui na Sanga Grande, podemos ter uma escola livre de autoritarismos: uma
escola comunitdria, funcionando nas condi¢des que quisermos. Podemos escolher os dias e as
horas para funcionar, podemos decidir o que queremos estudar, de que jeito e com quem.
Tudo pode ficar por nossa conta; tudo pode ser decidido por nés.

Os professores fazem trabalho voluntdrio, pela comunidade; ndo cobram pelas orientagdes e
nem cobram tarefas dos alunos: o trabalho escolar depende da vontade e da participagdo de
cada um.

Os alunos podem ser jovens ou adultos, pessoas que querem estudar um pouco mais, para ler,
escrever, fazer umas contas, falar em publico, participar de pegas teatrais, desenhar, pintar,
aprender musica, artes domésticas, primeiros socorros e habitos sauddveis; talvez, ainda,
algum curso ou palestra sobre saude ou técnicas agropecudrias. Podemos pedir ajuda de
especialistas naquilo que queremos estudar e ndo dermos conta de estudar sozinhos.

O método é assim: parte-se do que se sabe, do que aprendeu na escola, do que aprendeu na
vida, para se chegar ao que se quer aprender, ao que se precisa aprender, ao que se sente
necessidade de saber.

Vamos fazer a primeira reunido.

Local: Posto de Saude de Sanga Grande Baixa
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Data: 22 de fevereiro de 2007
Hordrio: 18 horas.

Na reuniao foram expostas as informacdes oficiais, da Secretaria Municipal de Educacao de
Jaguaruna e do Centro de Educacdo de Jovens ou de Adultos de Tubarao SC. Também, foi lido
o edital dos exames supletivos organizados pela Secretaria de Estadual de Educag¢ao. Depois,
foram ouvidas as opinides dos presentes e apresentado um projeto pedagadgico.

A proposta foi analisada, aceita e melhorada; os interessados em participar do curso falaram
sobre as expectativas, os medos e, principalmente, da incredulidade na concretiza¢ao do
projeto, pois a histéria da comunidade era uma sequéncia de promessas jamais cumpridas.
Mesmo assim, as aulas comecaram e o trabalho coletivo foi ganhando corpo.

A primeira atividade pedagdgica foi aplicar diagndsticos para avaliar o que cada aluno sabia;
as aulas foram planejadas a partir dessa realidade. Outros diagndsticos foram aplicados
durante o processo, sempre com a inten¢ao de calibrar as atividades com desafios adequados
a aprendizagem individual.

As aulas aconteciam nas segundas e nas quartas-feiras. No turno da tarde, com alunos do
primeiro ciclo do Ensino Fundamental, e, a noite, com os dois ciclos do Ensino Fundamental,
alunos de Ensino Médio e um candidato a vestibular. Desses, sete receberam certificado de
quarta série do Ensino Fundamental e um passou no vestibular para o Curso de Agronomia na
UFSC e formou-se agronomo em 2013. Porém, o Governo Estadual, infelizmente, ndo
cumpriu o edital do Ensino Supletivo de 2007.

No més de junho de 2007, os componentes do Grupo Reviver promoveram uma festa junina
conforme acontecia antigamente: sem dinheiro. Nada foi comprado e nada foi vendido: cada
familia levou alguma coisa, todos se fartaram de comer e ainda sobrou comida, que foi
distribuida entre os participantes. Toda comunidade foi convidada e praticamente todos
participaram do evento festivo.
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AULA INAUGURAL

Maria Alfabetizadora foi convidada para ministrar uma aula inaugural numa escola em que os
professores alimentavam a esperanca de que os alunos pudessem ser motivados a estudar
com mais afinco.

Eis a sintese das atividades desenvolvidas por ela:
MAOS

Reuniu todas as turmas no patio da escola e formou, com os alunos, um caracol humano, de
forma que cada um tivesse a seus lados (direito e esquerdo) alguém que nao fosse colega de
classe. Pediu, entao, que observassem atentamente as proprias maos, seus detalhes, a
textura, o tamanho, a flexibilidade, ... Disse que as maos guardam segredos; tanto é verdade
isso, que cartomantes e adivinhos ‘leem maos’, predizendo o futuro das pessoas, seus sonhos
e fantasias.

Em seguida, pediu que todos seguissem esses passos: erguer as maos, uma de cada vez,
entrelacar os dedos da mao direita com os dedos da mao esquerda. Depois, baixar os bracos
para a posicao horizontal e verificar qual o polegar ficava sobrando em cima: o direito ou o
esquerdo?

Provavelmente, todos ja haviam fechado as maos com os dedos entrelagados, sem, no
entanto, comparar as diferengas. Apesar da singeleza do gesto, ele pode nos levar a muitas
reflexdes. Como pode cada pessoa entrelacar os dedos de forma diferente? Teria a ver com a
destreza ou a esquerdeza? (destro ou canhoto) Vemos que isso ndo se confirma na pratica. As
pessoas tém consciéncia e/ou escolhem a sequéncia dos dedos entrelacados? Esse entrelacar
espontaneo é sempre igual desde a infancia? Ou muda com o passar das idades?

Continuando os passos, pediu que fossem trocando os dedos a partir do minguinho que
estivesse em baixo, um degrau acima, até inverter o polegar sobrante; ou seja, quem tinha
anteriormente o polegar direito sobrando em cima, passaria a ter o esquerdo e vice-versa.

Perguntou qual foi a sensacao, se ficou esquisito. Por que serd que os dedos ndo encaixavam
direito dessa forma contrdria? Como encaixamos muitas vezes as maos sem atentar para as
diferencas?

E o que as maos tém a ver com a escola? Quais as semelhancgas? Quais as possiveis
comparagoes?

Para as familias, pode parecer que a escola é um espago uniforme, igual para todo mundo;
que os professores sdao 0s mesmos para todos os alunos, que eles ensinam as mesmas coisas
para todas as turmas, ... Como todas as maos parecem iguais, nimero e posi¢cao dos dedos,
as unhas ‘nos mesmos lugares’, as palmas, também. Pode parecer que as maos sejam iguais,
mas nao sao.

Agora, observem as maos dos vizinhos, analisando os detalhes, as diferencas, ... E a textura
delas, o calor, ... Vamos percebendo que as maos, que pareciam iguais, apresentam muitas
diferencas. Vamos tocar as maos dos vizinhos ... isso mesmo: tocar as maos dos vizinhos. Na
vida, quase nao tocamos maos alheias; apenas apertamos a mao direita dos outros. Parece
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que vocés perceberam que cada mao é diferente, inclusive as nossas duas maos. Assim
também acontece com escolas, professores, alunos e aulas. S3o parecidos, mas diferentes.

Olhando de fora, para quem chega pela primeira vez, escolas, salas, professores, alunos e
conteudos didaticos podem parecer cépias fiéis uns dos outros, como uma pilha de caixas de
produtos em um supermercado. No entanto, cada aula é Unica para cada aluno; as relagdes
qgue se estabelecem entre alunos e professores sao singulares; cada aula que vai comecgar é
inédita, porque nunca aconteceu antes. Os participantes é que fardao dessa aula uma criagao
prazerosa ou uma repeticao enfadonha.

Por mais semelhantes que parecam ser, serao ‘aulas de cada um’. Numa mesma aula, cada
um vai aprender coisas diferentes, em niveis diferentes de profundidade. E as melhores e
mais importantes aprendizagens acontecerao fora das aulas; antes, depois e nos intervalos. A
aprendizagem acontece quando nds compartilhamos opinides sobre as aulas e, nem sempre,
é possivel fazer isso ‘durante as aulas’. Recreio € momento de recria¢ao, onde aproveitamos
a cultura de nossos antepassados para construir nosso futuro; nos apropriamos do saber
existente para produzir o saber necessario. No recreio, os jovens recriam o mundo.

Voltemos aos supermercados: neles sdao colocadas muitas prateleiras, muitos produtos.
Quando vocés fazem compras, vao a todos os supermercados ou escolhem um deles? E |13
chegando, vocés vao a todas as prateleiras ou vao apenas aos produtos de interesse? E as
outras prateleiras e os outros produtos? Por que estdo Ia? Estao la porque sdao de interesse
de outras pessoas. O supermercadista quer atender a todas as necessidades de todas as
pessoas.

Assim também pode ser a aprendizagem. Sao muitas as escolas, mas apenas uma pode ser
escolhida e frequentada; cada aluno busca na escola algo pessoal de seu interesse e nao
todas as disciplinas e todos os conteudos. Pode que isso ndo aconteca durante as aulas, mas
nos intervalos, em conversas menos formais, nos trabalhos em grupo; nesses dialogos com
colegas e professores é que aprendemos o que buscamos aprender para a vida.

BRACOS

Pediu que todas as pessoas cruzassem os bragos. Na sequéncia, perguntou se eles estavam
bem cruzados, firmes um no outro. Pediu que cada um olhasse seus préprios bragos com
atencao, analisando cada detalhe. Depois de uns instantes, perguntou qual dos bragos estava
por cima: o direito ou o esquerdo? Todas as pessoas cruzaram os bragcos da mesma forma?
Porque alguns tinham o braco direito por cima e outros ndao. Qual era a posicao certa? Existe
uma ‘posicao certa’?

Pediu que todos acomodassem melhor os bragos cruzados, de forma que se sentissem
seguros e confortaveis. Entao, pediu que cada um invertesse a posi¢ao dos bragos: o que
estivesse por cima deveria passar para baixo. E vice-versa. Foi uma confusdo generalizada.
Teve gente que nem conseguiu cruzar os bragos ‘ao contrario’.

Quando a algazarra amainou, ela perguntou como cada um estava se sentindo com os bragos
‘cruzados dessa maneira diferente’; se continuavam confortaveis, seguros e firmes. Ou se
parecia haver algo errado. Ordenou, entao, que voltassem a cruzar os bragos da maneira que
sempre cruzaram.

Mario Tessari

64



Maria Alfabetizadora

Quando todos voltaram ao ‘estado natural’, lembrou que cada um tem o seu jeito de cruzar
os bracos, de deitar para dormir, de trabalhar ou de escrever. O importante é fazer as coisas,
mas fazer do seu jeito, pois assim fica mais facil. Da mesma forma que nao ha uma forma
correta ou uma forma errada de cruzar os bragos, também nao ha uma forma correta de
segurar a caneta, de olhar para o colega ou de fazer perguntas. Cada um de nds tem suas
preferéncias e seus modos de ser. O importante é fazer e fazer sem atrapalhar ou incomodar
os outros.

Completou a atividade, falando que todos os cadernos sao iguais uns aos outros ... até que
sejam escritos... Depois, cada qual sera um caderno inédito; mesmo as copias do quadro
serao diferentes, Unicas. A mesma caneta pode escrever poesias, haveres do agcougueiro,
formulas matematicas, palavroes na parede do banheiro, ora¢des religiosas, cartas e bilhetes
de amor.

O prédio, os patios, as salas de aula, as carteiras, os materiais didaticos, os livros, os textos, ...
Eles —em si — ndo fazem os estudos; as alunas e os alunos é que, com eles, fazem aulas e
escolas. A aula é sempre do aluno. Para o professor € mais uma ‘cadeira’ que ele leciona.
Cadeira. Esse é um dos significados de cadeira: “Disciplina ministrada em estabelecimento
escolar; matéria, cdtedra; fung¢des de professor”. (Dicionario Aurélio) Cadeira vitalicia, trono:
um espaco cerimonial onde muitos professores permanecem por décadas, esperando a
aposentadoria.

E cadeira, o mdvel de sentar em cima... A cadeira que uso la em casa é ‘a minha cadeira’,
mesmo que ela seja um movel da familia. Porém, para o marceneiro, ela é apenas mais uma
peca que ele fabricou seguindo um modelo. Ela sé sera lembrada pelo profissional se algo sair
errado. Assim também, as aulas para os professores: elas sé serdao lembradas se algo sair
errado; caso tudo transcorra como planejado, os professores logo se esquecerao das aulas
dadas.

A aula deveria sempre ser uma aula do aluno, como a cadeira que ele senta. Os marceneiros
nado fazem as cadeiras para se sentarem nelas; fazem cadeiras para vender. Da forma similar,
os professores nao planejam aulas para si mesmos; se ndao houvesse alunos, os professores
ndo ‘dariam’ aulas em troca de dinheiro.

O ideal é que os alunos recebam, ativamente, as aulas que os professores estdao dando,
porque a doacdo s6 se completa com a aceitacao do que é doado. As aulas sao como abracos:
soO serao aulas se compartilhadas. O professor, sozinho, ndo da aula; sem professor,
tampouco havera aula.

PALMAS

Reiniciando a palestra, pediu que todos batessem palmas, com entusiasmo. E o som das
palmadas tomou conta do patio escolar.

Solicitou que, novamente, reparassem com qual mao batiam e qual das maos era batida.
Admiradas, as pessoas descobriram que nem todas batiam com a mao direita sobre a mao
esquerda. Pediu, entdo, que invertessem as palmas, batendo com a outra mao. Essas palmas
sairam chochas, desanimadas e pouco audiveis.

Perguntou, entao, qual teria sido a razao das dificuldades para bater palmas ao contrario.
Cada pessoa teria seu jeito de bater palmas? Eu consigo bater palmas do jeito dos outros?
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Por que me sinto desconfortavel e incompetente quando fago as coisas do jeito que os outros
exigem?

Nds ndao batemos palmas para quem falou; nds batemos palmas porque gostamos muito do
que foi falado. Batemos palmas porque gostariamos de ter falado o que o orador falou.
Batemos palmas porque encontramos o que procurdvamos e nao para agradar ao professor.
Batemos palmas para comemorar a aprendizagem, para comemorar as metas alcangadas. S6
podemos comemorar as vitérias; ou seja, se alcangamos o que procuravamos, se atingimos as
metas.

Para que possamos comemorar em dezembro, precisamos tragar as metas agora. Sugestao:
na primeira aula de cada disciplina, escrevam, em algum lugar do caderno, o que vocés
querem daquelas aulas. Assim, em dezembro, poderao saber se venceram ou nao os desafios.
Se venceram, poderdao comemorar; se nao alcangaram os objetivos, poderao redimensionar
as metas.

Fazer uma mudancga ndo é jogar fora as coisas, simplesmente; mudar é reorganizar essas
coisas para que elas sirvam para o que eu preciso. Tem de ser do meu jeito e ndo do jeito do
professor. Como vou organizar meu ano letivo, o método de estudo, os horarios de estudo?
Quais as minhas metas para esse ano letivo?

Pediu, entdo, que cada um batesse palmas do jeito que sabiam bater, do jeito que
conseguissem melhor efeito.

Completou: As aulas dos outros, do jeito que os outros querem, serdo cansativas,
reprovantes: sé do meu jeito é que as aulas serao sonoras, vibrantes.

VIAGEM DE TAXI

Fechem os olhos e imaginem que vocés ganharam ou contrataram uma viagem de taxi para
rodar cem quildmetros, em trés dias. Pensem um pouco sobre isso... Para onde vocés
gostariam de ir? Qual o itinerario? Quais os lugares a visitar? Que pessoas visitar?

Como é o carro que vocés imaginaram? E o motorista? Sera possivel que todos vocés tenham
imaginado carros idénticos e motoristas iguais? Vocés ja sabem para onde querem ir? Se nao
souberem, vocés podem perder a viagem ou o motorista pode levar vocés a qualquer lugar
que ele queira, por estradas esburacadas, por lugares perigosos, que sé tenham prejuizos e
desgostos a oferecer. Pode até que o motorista seja uma pessoa animada e mostre coisas
diferentes, novidades, lugares que vocés ndo conheciam, mas... serd uma viagem ao acaso,
sem direcao, sem intencao.

Pode que muitos de vocés estejam achando essa conversa uma grande bobagem e nao
queiram embarcar nem na ideia nem em taxi algum... Pois, para quem nao quer viajar e nao
tem para onde ir, o taxi € completamente inutil. Mesmo que seja de graga.

Aqui na escola, vocés fardo viagens por espacos limitados, fisica e mentalmente. Sera o
espaco de cada aula, de cada matéria escolar, até dezembro. Se vocés ndo tiverem para onde
ir, se ndo souberem o objetivo, se ndo tracarem metas, ... a escola serd inutil e o ano letivo
serd um tempo perdido. Para quem nao sabe o que quer da escola, as aulas serdo enfadonhas
e cansativas: um tempo perdido. E para quem nao quer estudar, entao, a escola sera um
lugar desagradavel e vir para ca sera uma peniténcia. Quem nao quer estudar, com certeza,
tudo fara para atrapalhar as aulas.
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Hoje, iniciamos nossa ‘viagem letiva’... Digam, para si mesmos, o que querem alcancar neste
ano e, aos professores, para onde vocés querem ir. Digam aos professores qual a dire¢ao e o
caminho pretendido, a vocacgao, ..., o destino de suas vidas. A escola sera esse taxi alegorico e
os professores serao os motoristas.

E possivel que a estrada tenha buracos, pedras, desvios; poderdo ocorrer assaltos, pneus
furados, sinaleiras a respeitar; muitas vezes teremos de esperar um sinal, um estimulo, uma
orientacao...

Mas, a dire¢do e a forma de caminhar estarao a cargo de cada um.
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INSTITUTO

Depois de muitos anos trabalhando em instituicdes publicas, Maria Alfabetizadora aceitou o
desafio de trabalhar em uma instituicao particular. Mas, ainda tinha muitas duvidas e
incertezas. Seria muito diferente? O primeiro autoquestionamento foi sobre o significado de
‘instituto’. Em Latim, significa criacdo, formacao. As escolas seriam institutos? Ou seriam
instituidas? Quem institui escolas?

Na pequena cidade em que viveu até entao, havia escolas municipais e escolas estaduais,
exclusivamente. Ou seja: ou eram municipais ou eram estaduais; jamais seriam municipais e
estaduais, simultaneamente. Estas escolas sempre estiveram ali? E antes delas, o que havia?
Por quais razoes foram instituidas? Qual o papel que desempenhavam? Que tragédias elas
evitavam?

Na cidade grande, havia escolas particulares. Particulares em que sentido? Seriam peculiares,
singulares, intimas ou privadas? Eram particulares pela peculiaridade, pela singularidade, pela
intimidade ou pela privacidade? Pareciam destinadas a um publico privilegiado, constituido
pelos filhos de quem pudesse pagar as altas mensalidades, logo, tinham um publico-alvo,
eram — portanto — escolas publicas. Sim: publicas apenas para quem pudesse pagar. E tinham
donos; logo, eram propriedades privadas. Provavelmente, como uma loja, que tem um dono,
mas estd aberta ao publico. Abertas para quem tem dinheiro para comprar alguma coisa; ndo
para mendigos, por exemplo.

Por outro lado, as escolas publicas ndo sdao espacos abertos aonde qualquer um vai entrando,
bisbilhotando, permanecendo ou se instalando. Logo, as escolas ‘publicas’ ndo sao tao
publicas assim. S6 podem trabalhar ou estudar nelas as pessoas que atendam algumas
exigéncias, algumas regras. Regras diferentes das regras das ‘escolas particulares’, mas —
mesmo assim —regras. E os professores também recebem saldrios: saldrios pagos com
dinheiro do Governo, com dinheiro publico.

“As expressoes ‘escola publica’ e ‘escola particular’ referem-se as fontes financiadoras:
mantidas com dinheiro retirado do ‘grande bolo financeiro estatal’ ou mantidas com o
dinheiro recolhido dos participantes do curso; pagas pelo poder publico ou pagas com a soma
de economias particulares e privadas. Provavelmente, os ensinos ou as escolas gratuitos
sejam o trabalho voluntdrio e as instituicbes beneficentes, ONGs ou entidades assistenciais.
Talvez ... em alguns casos.

A Educagdo é o processo amplo que acontece nas escolas, nas comunidades, nas familias ou
na soliddo individual. Serd publica quando analisar um tema aberto a todos, com controle de
participagdo, restricdes ou regras de permanéncia. Jd a educagdo particular estuda as partes
de um assunto; as vezes, minusculas, por fracionamento acentuado do campo cognitivo, pela
delimitagdo do foco. Nesse sentido, a especializagdo é um estudo stritus sensus (particulas de
estudo) e a generalizagdo é um estudo lato senso. Tudo de quase nada; nada de quase tudo.
Ou: quase nada do todo; qualquer fragmento do todo.”

Sim. As escolas particulares e as escolas publicas eram estabelecimentos publicos;
estabelecidas para atender a publicos especificos. Eram instituidas e estabelecidas pelo Poder
Publico ou pela inciativa privada. Eram institutos: ou publicos ou privados. Jamais publicos e
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privados, simultaneamente. Instituidos e estabelecidos por pessoas, com recursos pessoais
ou com recursos publicos. Ndo surgiam espontaneamente; nao eram entes pré-existentes;
nao eram entidades; eram criagdes humanas, mesmo que sob o manto do anonimato.

No entanto, as escolas ainda eram consideradas seres a priori, ‘entes sociais’. Essa era outra
pergunta; talvez a mais importante: Porque as instituicdes sao chamadas de entidades? Seria
para ‘divinizar’ a Educacdao em todos os niveis?

Foi essa a sensagao ao trabalhar no Instituto: da divinizacdo do ensino, da visdao metafisica
dos conteudos, da infalibilidade dos mestres, da dogmatizag¢ao das opinides. No Instituto
(instituido), os filmes e poesias e telas ja vinham com a Unica interpretacao permitida; todos
tinham de ‘ler’ as imagens e as mensagens da mesma forma; a propalada criticidade era
disfarce de autoritarismo puro; eram considerados criticos os que seguiam cegamente as
interpretacOes e a ideologia do Instituto. Toda e qualquer opinido divergente era acusada de
‘jlulgamento de valor’ e o opinador era reprovado por ‘falta de perfil para o cargo’.

Como ser critico sem dizer o que se pensa, sem fazer criticas, sem dar opiniao? Como estar no
mundo — e notadamente, educar — sem emitir julgamentos? Por que chamar as opinides de
‘julgamentos de valor’, como se fosse uma agressao aos colegas, inferiores e superiores?
Afinal, todo julgamento ndo tem o seu valor? Ou apenas o ‘valor’ da opinidao dos subalternos
seriam ‘negativos’? Os pensamentos divergentes eram rotulados de ‘julgamentos de valor’;
as concordancias estavam livres de rétulos. No entanto, foi no Instituto que Maria
Alfabetizadora aprendeu que educar é muito mais que passar conteudos. Com surpresa,
constatou que até entdo pensava que o bom professor era aquele que sabia o que ensinava;
conhecia, ‘de cor e salteado’, o conteudo curricular. Quem sabia Geografia bem ensinava
Geografia; quem sabia Histdria bem ensinava Histdria. Nas escolas em que Maria
Alfabetizadora havia trabalhado, cada um deveria repassar os conteudos, sem perguntas ‘fora
do conteudo’. Por que ensinava, para que ensinava, para guem ensinava, com que finalidade
ensinava eram perguntas ‘fora do conteudo’. Ao professor bastava professar o que sabia; o
professor deveria apenas repassar os conteddos, com a maior fidelidade possivel.

No Instituto, a filosofia de educac¢do norteava a escolha de metodologias e de conteudos a
serem usados para o atingimento dos objetivos pedagdégicos: construcdo de conhecimentos
tedricos e desenvolvimento de habilidades profissionais. Os métodos didaticos, as estratégias
pedagodgicas, as ferramentas e os instrumentos; os textos, os calendarios, os horarios e as
salas de aula deveriam sempre estar adequados a filosofia da empresa, estampada na Missao
do Instituto.

Maria alfabetizadora concordava com isso e até considerava coerente a proposta educativa.
No entanto, a discordancia dela ndo estava na estrutura educacional; estava nas estratégias
empresariais: a instituicdo usava a educac¢ao para disciplinar os funcionarios e ampliar os
lucros. Ela ndo estava interessada na criatividade ou mesmo nas contribui¢des individuais, em
si; elas eram usadas unicamente como for¢a motriz. A Diretoria escolhia o qué e como fazer;
os demais seguiam as ordens, cegamente.

Invariavelmente, as estratégias escolhidas privilegiavam o ultimo método ou o ultimo autor a
obter destaque incondicional. Porém, como as perfei¢gdes sao utodpicas, logo os métodos e os
autores eram substituidos por novos ‘best-sellers’; por ‘gurus emergentes’. Ou seja, 0
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Instituto seguia sempre ideias alheias e, por isso ideias passadas (nos dois sentidos: pretérito
e transmitido).

Porém, isso ndo era novidade para Maria Alfabetizadora. Para ela, as escolas, em geral,
andam de ré, com os olhos no passado, ensinando o que ja existe; a medida que os
inventores das coisas fisicas, médicas ou sociais consolidam suas artes, as escolas
acrescentam essas novidades ao conteudo de suas disciplinas académicas. Por isso, no fundo,
todas as disciplinas escolares sao histdrias daqueles assuntos.
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RECREIO: espacgo para crer, imaginar e inventar.

Por opcdo, Maria Alfabetizadora passava os intervalos entre as aulas com os alunos.
Aproveitava esse tempo para descontrair, conhecer melhor as ideias e os habitos dos jovens
e, principalmente, aproveitava essa convivéncia para rejuvenescer o espirito e para atualizar
as visdes de mundo.

Esses momentos de convivio destituido de hierarquias favoreciam as trocas de informacoes,
autorizavam os alunos a ensinar o que sabiam e, consequentemente, a se abrirem para a
aprendizagem. Com ganhos relacionais decentes e discentes, todos voltavam para suas salas
com outro animo.

Os demais professores nao compartilhavam dessa opgao e mesmo a consideravam
‘esquisita’. Por isso, ela pouco se encontrava com os colegas ou com eles conseguia
conversar. A maioria deles se refugiava na Sala dos Professores, onde as conversas giravam
em torno de assuntos sociais, futebolisticos e/ou politicos; preferencialmente, futilidades que
os ajudassem a esquecer dos ‘suplicios’ em sala de aula. Para eles e para alguns alunos, o
recreio era um momento de folga, em que comemoravam o prazer do dcio.

Nos dois primeiros anos de trabalho, Maria Alfabetizadora exerceu o magistério em escola
rural, onde era a Unica professora, lecionando para duas séries matutinas e duas séries
vespertinas, em sala mutisseriada. A escola, a igreja, o cemitério e o campo de futebol
formavam a sede do distrito. O relvado se estendia por entre os prédios até o bosque que
abrigava a fonte d’dgua. Havia muita sombra, além de flores, frutos silvestres e uma
passarada tagarela.

Nos horarios de aula, a mestra e os estudantes conversavam em voz baixa, sem grandes
intercalacdes; se alguém passasse pela estrada em frente, teria muita dificuldade para
entender o que falavam. O mesmo acontecia no inicio do recreio, quando cada qual
mastigava seu lanche, sem tempo para conversas. Porém, rapidamente, as frutas, os paes e
os bolos eram devorados e as criangas se levantavam e comegavam as brincadeiras de roda.
Aos poucos, a algazarra ecoava pelos morros e matarias.

Maria Alfabetizadora aproveitava esse inicio de intervalo para organizar a sala, preparar
alguma atividade ou resolver alguma pendéncia administrativa. Mas, sé enquanto os alunos
consumiam os lanches, porque, tdao logo as cirandas subiam ao céu, a professora deixava as
obrigacdes e se juntava a brincadeira. Roda-cotia, jodo-bobo, ciranda-cirandinha, peteca,
bambolé, pula-corda, esconde-esconde, cabra-cega e pegador. As cantigas eram
compartilhadas em igualdade de condicdes: ali Maria Alfabetizadora era uma crianca a mais a
cantar, a correr, a rir e a gritar. Apesar do dinamismo e da alegria, tudo transcorria de forma
harmoniosa, sem excessos e sem agressoes.

No entanto, bastava o reldgio indicar o fim do recreio, todos retornavam as atividades
escolares, deixando o siléncio campestre reinar novamente. Entravam com uma alegria
diferente da alegria dos folguedos, sem resmungos ou queixas, porque eles continuariam se
divertindo, mesmo que tivessem dificuldades para aprender. Para eles, aprender era um
desafio semelhante aos desafios do jogo ou da brincadeira.
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Nos anos seguintes, ja nas escolas da cidade, Maria Alfabetizadora acompanhava os recreios
das turmas dela, como se ainda estivesse na sua escola rural. Lanchava com os alunos e com
eles se divertia. E 6bvio que causava estranheza ao restante do corpo docente, que preferia
ficar confinado na Sala dos Professores. Além disso, Maria Alfabetizadora percebia que os
alunos dela eram menos agitados e mais cooperativos. Formavam uma ‘lagoa’ naquele ‘mar
revolto’.

De forma semelhante, mesmo no Ensino Universitario, Maria Alfabetizadora continuou a
passar os recreios com os alunos dela. Passava na Sala de Professores apenas para assinar o
‘ponto’. De certa forma, essa passou a ser uma das caracteristicas que faziam dela uma
educadora diferente. E claro que, também em sala de aula e no processo ensino-
aprendizagem, as atitudes dela destoavam da maioria.

Quando passou a atuar como consultora pedagdgica, foi convidada a visitar uma escola em
que havia muitas queixas dos pais e dos professores sobre a excessiva agitacdo das criancas,
antes do inicio das aulas, nas saidas da escola e durante os recreios.

De fato, a gritaria invadia os quarteirdes mais préoximos e, mesmo visto da rua, o espetaculo
assustava um pouquinho. As criangas corriam atabalhoadamente, sem que se pudesse
identificar guem brincava com quem. O tumulto era tanto que os choques frontais e os
tropegos se sucediam, levando muitas criangas a rasgarem as roupas e a se esfolarem no
chao irregular e aspero.

Maria Alfabetizadora ficou em pé diante do portao trancado a cadeado. Nao havia adultos no
patio, as criangas ignoraram a presenca dela e ninguém a esperava, apesar de ser sido
convidada para chegar naquele horario.

Quando a sirene sinalizou o fim da ‘guerra’, a gritaria alcancou os maiores — e piores — niveis
auditivos. Momento também para pequenas vingancas e para provocacoes violentas. As
portas foram abertas e as ‘autoridades’ sairam com voz de comando. Aos poucos, foram
organizadas as filas que levavam cada turma para sua sala. Entdo, a diretora percebeu que
tinha visita a espera e veio abrir o portao.

Depois das conversas protocolares, Maria Alfabetizadora foi conduzida em turné pelas salas
de aula, onde os alunos cumpriam siléncio absoluto para receber a visitante. Ao entrar, Maria
Alfabetizadora avaliava os espacos exiguos, repletos de carteiras pouco confortaveis e os
alunos amontoados sob iluminacao escassa, de bragos cruzados e com olhos de assustados.
Pareciam estatuas.

Em cada sala, Maria Alfabetizadora solicitava que a professora continuasse sua aula como se
nada de diferente estivesse acontecendo e que os alunos se comportassem normalmente. E
ela observava, construia leituras e ia montando um ‘mapa mental’ da situacdo. Depois desses
rapidos diagndsticos, foi conversar com a diretora da escola e com os seus conselheiros;
todos aguardavam ansiosos pelo veredicto.

No entanto, antes da esperada resposta, a consultada tinha muitas perguntas. Foi
perguntando que ela encaminhou o relatdrio do que viu. Questionou o que eles entendiam
por ‘recreio’, por atividade, por passividade e por trabalho coletivo. Indagou qual o método
que escolheram para educar as criangas e qual o papel dos alunos na avaliagao do processo
educativo. Perguntou ainda pela participa¢ao dos pais na vida escolar.
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Como era de se esperar, a equipe demonstrou grande decep¢dao com o interrogatério, afinal,
justamente eles é que tinham as duvidas e esperavam dela todas as solugdes. Apesar da
insinuacdo da pedagoga de que eles ndao se colocavam como parte do problema e de que se
negavam a refletir sobre as prdprias praticas, eles continuaram a esperar uma resposta
magica que transformasse a fracassada instituicdo em uma referéncia educacional.

Decepcionada também ficou Maria Alfabetizadora, pois foi condenada a um mondlogo.
Esperava trabalhar coletivamente, mas esperava demais, dado que ali nenhum trabalho era
realizado daquela forma; tudo ali era feito individual e competitivamente, seguindo uma
disciplina militar. Os superiores mandavam e, nos recreios, sem 0s superiores, as criancas
tentavam mandar umas nas outras.

Mais uma vez, a diretora perguntou por que as criangas corriam tanto pelo patio. E Maria
Alfabetizadora ponderou:

-Nos momentos livres, elas entram em atividade, ja que nas salas estao condenadas a
passividade. S3o criangas ativas, precisam agir; criar situacdes e solucdes objetivas. Se
divertem fazendo isso. Gostariam de fazer algo semelhante durante as aulas, porém sao
proibidas de falar e de agir espontaneamente; devem apenas reproduzir trabalhos ou cruzar
os bracos. Foi assim que as criancas foram preparadas para minha visita: mandaram calar a
boca e cruzar os bracgos.

Os ouvintes empalideceram. Estavam pedindo ajuda e Maria Alfabetizadora ‘se voltava
contra eles’, como se eles fossem a causa da violéncia durante os recreios escolares.

E, de certa forma, os professores poderiam ser a causa da violéncia nos patios da escola. Ndo
so eles, mas também os pais que passavam o dia trabalhando e sem as minimas condi¢des de
assumirem as responsabilidades inerentes as formacdes intelectual, espiritual e social de seus
filhos.

Mais precisamente: os métodos e os procedimentos de pais e professores se mostravam
inadequados para organizar as aprendizagens necessdrias e esperadas. Ao contrario: a
violéncia simbdlica caracterizada pela negacao do didlogo e pela imposicao de regras
arbitrarias e absurdas produzia reagdes agressivas que podiam extravasar nos recreios
escolares e nas ruas em que as criangas transitavam ou brincavam.

Maria Alfabetizadora via naquela situacao mais um exemplo da situacdo nacional: nas
familias de todas as classes sociais, 0s pais investem cada vez menos tempo para conviverem
com os filhos, os quais vivem no abandono afetivo e na liberalidade moral ou a cargo de
babas e bedéis igualmente autoritarios e insensiveis. E, como a escola é uma extensao do lar,
os diretores, orientadores e professores ddo continuidade ao processo de militarizacdo do
ensino. Para isso, sdao usadas as provas, as coergoes e as reprovacdes. As autoridades
escolares exercem o poder para ‘manter a disciplina’.

Em consequéncia do ambiente escolar desfavoravel, poucos alunos conseguem bom
desempenho estudantil, porque o aluno do professor autoritario usa, continuamente,
estratégias para se defender das arbitrariedades e agressdes, nao sobrando o tempo para
brincar, conversar, ler, pensar, escrever, inventar, estudar e aprender. A tensao, a vergonha e
o medo impedem que ele se concentre nas tarefas escolares. Em consequéncia, ele pode ser
acusado de desinteresse, desleixo e apatia.
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A seguranca e a motivag¢do sao fundamentais para o desenvolvimento da mente e das
habilidades. Uma pessoa insegura e acuada pode parecer indiferente, aversiva e, até,
rebelde. Esses comportamentos permitem que o professor insensivel classifique os alunos

como ‘burros’ e incompetentes para aprender. Fecha-se assim o ciclo vicioso da educacao
ditatorial.
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AUTORIA DO METODO

No inicio da década de 1990, Maria Alfabetizadora acompanhou, pela televisdao, uma
entrevista com uma professora da UFMG, que participava do CEALE e era a coordenadora
académica dos cursos de formacgao de alfabetizadores.

O assunto principal eram as técnicas que conseguiam os melhores indices de eficiéncia e de
eficacia no processo de alfabetizacdao de criancgas, de jovens ou de adultos. E a entrevistada
apresentava um ‘método revolucionario’.

Depois de ouvir uma longa e sdlida argumentacao em defesa da nova metodologia, a repdrter
demonstrou curiosidade pelo fato de, além de acompanhar muitos alfabetizandos de varias
idades, a entrevistada ter uma filha em idade de alfabetizagao.

Nesse momento, a professora deixou transparecer toda a decep¢ao dela por ter a filha
aprendido a ler e a escrever antes de ir para a escola, antes da ‘idade oficial’; considerava um
fracasso pessoal que a menina tenha se antecipado e se alfabetizado por conta prépria.

Maria Alfabetizadora concluiu que a entrevistada dava mais importancia aos processos
pedagogicos oficiais do que a aprendizagem rebelde de alguém que ouvia diariamente falar
do ‘novo’ método de alfabetizacao.

Provavelmente, a menina praticava o que a mae falava; ou era uma crianca autodidata. A

mae deveria sentir orgulho em ambas as situacdes. Porém, ao contrario, estava frustrada 75
com a desenvoltura da filha que aprendera antes de ir para a escola perfeita que ela

idealizara.

Se ela ndo estivesse tdo preocupada com a autoria do ‘método perfeito’, teria acompanhado
e registrado os avancos da filha no processo de alfabetizacao; registros que poderiam
aperfeicoar a teoria pedagdgica dela. Ou seja, ela estava mais interessada na prépria gléria do
que nos processos mentais de quem aprende as primeiras letras.
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OS BLOQUEIOS SOCIAIS

Maria Alfabetizadora havia desenvolvido uma capacidade de perceber que ajudava a
descobrir nuances nas atividades escolares consideradas corriqueiras pelos professores em
geral. Por isso, ela vivia experiéncias ricas em estranhamentos produtivos que refaziam a
filosofia educacional que norteava o seu aprendizado de como ensinar.

Uma dessas oportunidades de aprender ocorreu numa sala de alfabetizacdao de adultos, na
cidade de Macapa, capital do Amapa, no alvorecer do Século XXI. No Circulo de Cultura que
analisava as dificuldades para estudar na idade adulta, uma mulher relatou que saia as
escondidas para a escola, pois ndao queria que o filho de treze anos soubesse que ela estava
aprendendo a ler e a escrever.

Por uma espécie de acidente social, ela foi considerada ‘pessoa estudada’, com competéncias
literarias que eram muito desejadas, mas com as quais ela ainda ndo contava. Se, por um
lado, isso fosse motivo de orgulho e proporcionasse distincao social, por outro lado, cobrava
um crescente esforgo para manter a ilusao.

A aluna de trinta e dois anos relatou as peripécias para poder frequentar as aulas as
escondidas do filho de treze anos; usava artificios e estratégias inventivas: desde mentir que
iria visitar uma amiga acamada até desculpas para sair na boca-da-noite a procura de alguma
erva que curasse a insonia do marido. O nivel de estresse estava chegando ao limite, pois o
rapaz deu de querer ajudar nas ajudas e nas procuras.

Maria Alfabetizadora sup0s que a aluna estivesse brincando e que tudo nao passasse de
fantasias. Porém, conversando com a professora, obteve detalhes ainda mais angustiantes. A
aluna havia convencido o marido, ainda nos tempos de namoro, de que sabia ler e escrever.
Casaram-se e ela continuou a sustentar o engodo, cada vez com maior obrigacdo, pois, além
da familia, também os vizinhos tinham como certo que ela era uma pessoa letrada.

Os filhos foram nascendo, o tempo passando e ela usando de mil artimanhas para manter a
dissimulacao. Agora, chegava a um ponto dificil de sustentar a farsa. Precisava aprender
rapidamente as artes da escrita para transformar em verdade o que foi mentira por longos
guinze anos.

Maria Alfabetizadora se compadecia da mae-aprendiz. Porém, ndao encontrava saida
diferente do que, realmente, apressar o processo de alfabetizacao, de forma que a
alfabetizanda pudesse dar ao filho (e as demais pessoas), provas evidentes de que sabia ler e
de que sabia escrever.

Mais que colaborar com a mulher, Maria Alfabetizadora dimensionou as dificuldades das
pessoas de um modo geral para melhorar as condi¢des sociais em que vivem. Evidentemente,
as pessoas ndao podem ser as Unicas culpadas pela situa¢do vivida; muitas vezes, as barreiras
sociais sdo quase intransponiveis.

Outro exemplo de barreira construida pela familia ocorre quando os pais ndo permitem que
as filhas aprendam a ler e a escrever para evitar que elas escrevam bilhetes para os
namorados. Esses pais inseguros permitem que as criangas estudem por seis meses, para
garantir que ‘frequentaram a escola’, mas por um periodo tal que nao consigam superar o
que eles — pais - estudaram.
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Os usos e os costumes exercem forte pressdo sobre as pessoas, impondo obrigagdes,
estabelecendo limites e atribuindo direitos. A moral social € composta por regras implicitas —
nado-escritas e, geralmente, veladas — seguidas, cegamente, pela maioria dos adultos. Dos
adultos, porque as criangas agem mais espontaneamente, ao menos até a adolescéncia,
quando reagem defensivamente, tentando garantir a liberdade e, ao mesmo tempo, construir
a propria autonomia.

Por isso, muitos consideram revolucionarias as reagdes dos adolescentes, no sentido de que
seriam eles os Unicos interessados em ‘mudar o mundo’. Maria Alfabetizadora tinha uma
ideia um pouco diferente: para ela, os verdadeiros revolucionarios agem continuamente para
modificar as estruturas sociais, sempre que as regras de convivéncia necessitem
aprimoramentos, pois atitudes permanentes e responsaveis produzem mudang¢as mais
consistentes do que atitudes tempestivas ou rompimentos radicais.

Considerando que as transformacgdes sociais podem acontecer sem a morte dos que pensam
de maneira diferente, as pessoas podem mudar de opiniao, assumir outras atitudes; podem
passar a agir cooperativamente, com espirito de solidariedade, fraternalmente. O 6dio, a
perseguicao e as ameacas fisicas sao apenas provas de bestialidade. Se formos matar todos
os que divergem das nossas ‘verdades’, provavelmente, seremos os Unicos sobreviventes do
nosso proprio veneno.

Da mesma forma, eliminar um grupo de pessoas porque elas representam alguma forga social
contrdria pode redundar em perdas para o conjunto como um todo; impedir que os
divergentes participem do processo (seja ele politico, educativo ou produtivo) é um
desperdicio de energias.

Mesmo reconhecendo as lutas corporativistas e oligarquicas, Maria Alfabetizadora preferia
trabalhar com elas a eliminar toda e qualquer divergéncia ideoldgica. Impedir, por exemplo,
gue pessoas de determinada faixa etaria ou de determinado segmento social tenha direito a
educacdo e ao letramento é uma injustica a priori, ou seja, impede até mesmo o direito de
sonhar com uma participacao mais qualificada no mercado de trabalho e na vida social; pode
impedir o desenvolvimento de liderangas comunitarias.

Uma mulher pobre, de meia-idade e com os filhos encaminhados na vida, tem o direito de
recomecar o proprio processo educativo, indo pela primeira vez para a escola ou voltando a
ela de forma mais desejada e mais consciente. Estudar é um privilégio dos jovens, mas nao
uma exclusividade. Estudar é um direito e um procedimento necessario para a vida toda.

Podemos imaginar que os jovens, por desconhecerem as dificuldades para atingir os seus
objetivos, se considerem invenciveis ou capazes de superar os pais e 0os avds em todos os
sentidos. Conhecem a prépria vontade de fazer, sentem as energias latentes, mas
desconhecem as dificuldades. Mesmo assim e apesar dos riscos, a acdo juvenil é fundamental
para dinamizar as sociedades.

A rebeldia juvenil tende a afastar os possiveis concorrentes na autoria das mudancas: é uma
questao de poder, de competitividade. E o patrio poder é o concorrente mais préoximo e o
mais conhecido. Por isso, os filhos optam por contrapor os pais mais do que buscar neles os
principais aliados para a concretizagdao de projetos pessoais. Em geral, os adolescentes
querem simplesmente erradicar os costumes da época, pois ainda nao desenvolveram uma
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visdo mais ampla no espaco e no tempo sobre os erros e sobre os acertos das geragdes
passadas.

Os subversivos —aqueles que querem subverter a ordem — buscam modificar as estruturas
sociais de baixo para cima; questionar as relagdes de poder estabelecidas e cristalizadas, por
considerem que estejam ultrapassadas e que ja ndao produzem as melhores condi¢des de
convivéncia comunitaria. Os jovens, apesar de estarem na base da hierarquia social, podem
apontar aspectos em que a estrutura social esta ultrapassada ou fragilizada e podem oferecer
novas ideias, novas opgdes de inser¢ao comunitaria.

Provavelmente, nas tribos brasileiras, o papel das lendas e histérias ancestrais tenha papel
preponderante para uma transicdo mais harmoniosa de uma geracdo para a outra. A
educacdo dos curumins é missdo coletiva; eles convivem com todos os adultos da tribo e
recebem informagdes e orienta¢des, tanto morais quanto praticas. E na base da conversa que
sao formados ‘indios adultos’.

A medida que deixamos de conversar com nossos filhos e netos, e, principalmente, 3 medida
gue substituimos as narrativas originais por narrativas fantdasticas, privamos as novas
geracoes de subsidios importantes para a mudanca gradual da Sociedade. Sem compartilhar
das opinides dos ‘mais velhos’, os jovens se sentem sem apoio para assumir os papeis que
deles se espera; sem perspectivas de insercdo politica, os jovens optam — meio sem outra
opc¢ao — por afrontar o mundo adulto.

Parece 6bvio que as pessoas prefiram participar pacificamente das mudancas e que as
mudangas ocorram de forma natural a ter que empunhar armas para conseguir melhorar
nossos modos de vida. Para mudar os ambientes escolares também podemos agir sem
violéncias. Provavelmente, seja mais prudente reorganizar a funcionalidade do ambiente de
trabalho do que queimar os mdveis e/ou destruir as paredes do prédio. Podemos apenas
mudar o ambiente de forma que o trabalho seja mais produtivo e mais agradavel; pode ser
que, ao mudar os moéveis de lugar ou adequar o volume deles as necessidades momentaneas,
o clima organizacional flua mais leve e animado.

Podemos considerar que esses entraves dificultam e, muitas vezes, impedem os avancos
sociais ou que protegem a Sociedade dos excessos individuais que possam por em risco a
estabilidade social. Ou, ainda, relativizar todas as relagdes, admitindo que as circunstancias
possam determinar os comportamentos.

De qualquer forma, agimos e reagimos como seres localizados em uma determinada classe
social, num tempo, numa época, num padrao de costumes e numa dinamica profissional. Ou
seja, estamos atrelados ao status, a moda e a producdo de excedentes econdmico-
financeiros. E agimos com submissao, seja ela inconsciente, aleatéria ou consciente. Nossos
atos recebem influéncias em diversos niveis e refletem mais a vontade coletiva do que nossas
préprias convicgoes.
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A MENTE ANDA POR CAMINHOS VIRTUAIS

Andar no escuro é uma competéncia superior ligada a capacidade de abstracao.

Para andar no escuro, com um minimo de desenvoltura, uma pessoa precisa ter mapeado,
em seu cérebro, as informacgdes basicas sobre o ambiente e o planejamento dos movimentos
qgue pretende realizar. Ou, se esta em lugar desconhecido, imaginar os obstaculos naturais e
os ali colocados pelo ser humano.

Por exemplo, para ir até o mictoério, de madrugada e na escuriddo, o mictante precisa ter um
mapa mental do caminho entre a cama e o vaso sanitario e uma necessaria organizacao
doméstica, nao deixando cadeiras fora dos lugares em que estao mapeadas. Ou, se estiver

em local estranho, imaginar as dimensdes mais provaveis das reparticdes espaciais, os moveis

de uma forma geral, a localizagao convencional de locais apropriados para resolver esse
problema fisioldgico.

E claro, também precisa saber a direcdo, o sentido correto e ter um bom equilibrio, entre
outras coisas. Provavelmente, a pessoa executard passos mais cuidadosos e curtos, atento
aos sinais sonoros refletidos no ambiente. Se houver algum ponto luminoso, como “led’s” de
aparelhos eletronicos, podera se guiar por eles, ou pelas claridades refletidas em paredes de
cor clara. Se treinar bem o tato, podera perceber o calor do préprio corpo refletido pelas
paredes e obstaculos.

Porém, sempre o ‘melhor condutor’ de uma pessoa que anda no escuro sera seu mapa
mental, que é uma abstracdo do espaco que percorre sem identificar visualmente o chao
onde pisa nem os obstaculos a sua passagem. Ela tera que abstrair a acdo e o ambiente em
gue age, tomando essa abstracao no sentido filoséfico: “Ato de separar mentalmente um ou
mais elementos de uma totalidade complexa (coisa, representagdo, fato), os quais s
mentalmente podem subsistir fora dessa totalidade.” (Aurélio) e “Operagdo do espirito que
isola, para considerd-lo a parte, um elemento de uma representacéo, o qual nGo se encontra
separado na realidade”. [..] “No sentido filosdfico, quando algo é separado por abstragdo, é
para se fixar nele a atengdo.” (Jupiassu)

Dessa forma, conseguira concentrar-se totalmente no passo imediato, que logo deve ser
esquecido para novamente concentrar-se no passo atual. Para analisar o passo futuro, o
caminhante-no-escuro normalmente para e muda o foco de sua atencao, mas, ao voltar a
andar, novamente fixa toda a atencao no passo presente. A pessoa relembra o passo dado e
se prepara para 0 passo seguinte, como se lesse 0 que ja escreveu para organizar as ideias
que escrevera a seguir.

Tomado nesse sentido, o andar-no-escuro sera uma passagem da realidade concreta para a
representacado simbdlica de parte dessa realidade. Ou seja, a pessoa separa mentalmente
alguns elementos de uma totalidade complexa (o caminho entre a cama e o vaso sanitario),
necessarios ao passo atual e, possivelmente, Uteis aos passos seguintes. Obviamente, a
mente dessa pessoa realiza o desenvolvimento mental e a ampliagao ‘intelectual’, que sao
necessarios e suficientes para o desempenho naquela tarefa. No entanto, uma vez
desenvolvida a capacidade de abstrair, a pessoa passara a usa-la em outras situagdes, como
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memorizar imagens, lugares, falas, escritas e fisionomias. Logo, andar-no-escuro pode ser um
bom exercicio preparatoério para a aprendizagem da escrita e da leitura.

Assim, na atividade ‘aprender a escrever’, o alfabetizando ‘constréi’ um mapa mental do
fragmento de escrita que aprende; no caso, apreende a imagem da representacao da palavra,
através do dominio de algumas caracteristicas dela: quantas letras ela tem, com que letras
inicia e termina, se tem letras repetidas, extensao visual, detalhes, sinais diacriticos e familia
semantica.

As viagens mentais — sejam andar-no-escuro, fantasia, imagina¢ao, meditacao, divagacao,
elucubracdo ou criatividade — desenvolvem e ampliam a capacidade de representacao
simbdlica, além de oferecer infinitas op¢des possiveis ou inimagindveis, em quantidade e
qualidade crescentes, sempre ampliadas pelo exercicio racional e consciente de
desenvolvimento intelectual.

O pensamento natural, que organiza o entorno visual, pode ser suficiente para a
sobrevivéncia da pessoa naquele ambiente, mas ndo a capacita para transitar por outros
espacos, principalmente, os ainda ndao-conhecidos. Esse pensamento natural, elementar,
mecanico e quase instintivo, engessa a mente, produzindo comportamentos padronizados e
previsiveis, dependentes de um motivo trivial; dependente de outro agente (pessoa ou
acidente), que possa desencadear a reagao como um ato reflexo.

De forma bem diversa, a acao consciente otimiza o uso do cérebro e amplia — reciprocamente
— a capacidade mental; os dois — cérebro e mente — interdependem um do outro para se
desenvolverem, porém, dependem — os dois, em iguais condi¢des — da vontade do ser — no
caso, pessoa —; isto é, cérebro (fisico) e mente (espirito) dependem do comportamento e da
atitude (atencdo, curiosidade, interesse, criatividade, determinacdo, decisdo e acdo) para
desempenharem suas funcgdes. Por outro lado, cérebro e mente evoluidos proporcionam o
desenvolvimento de atitudes, comportamentos e valores (padrées elevados de vida — morais
e éticos).

A medida que o ser se eleva do patamar anterior, o pensamento abstrato estabelece novas
fronteiras cognitivas e comportamentais, muito além do tangivel e do visivel. O pensamento
elementar por imagens é complementado e ampliado para além dos instintos e das intuicdes,
atingindo elaboracdes filoséficas (Nietzsche) que analisam, além dos fendbmenos em si, todas
as implicagdes morais e éticas decorrentes dos exercicios mentais e das teses alinhavadas.

A ampliacdo da vida intelectual para além do mundo sensivel depende diretamente da agao
racional e consciente do ser sobre ‘o observavel’ e sobre os conhecimentos recebidos. Outros
receberdo e habitardo esse ‘mundo recriado’, reconhecendo, com humildade e respeito, o
trabalho e as conquistas dos que os antecederam. Esse comportamento cooperativo
estabelece condigOes para as novas geragoes participarem responsavelmente da continuagao
do trabalho construtivo do mundo além do mundo; criagdo de espacos mentais que ampliam
exponencialmente os territdrios vitais.

Por exemplo: um cachorro que consiga, “caminhando no escuro” — no sentido de
deslocamento sem acidentes — buscar e localizar um objeto, esta abstraindo o espaco fisico
que nado vé, mas que domina mentalmente. Ou seja, independe da imagem real, identificada
pelos olhos; utiliza um ‘mapa’ mental, representacdo simbdlica do espago a percorrer e do
objeto a alcancar.
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Nessas condicles, todo o ser que transita pelo mundo guiado pelo pensamento (registros
anteriores e andlise das possiveis condi¢cdes que encontrard) podera atingir espagos
disponiveis além da realidade delimitada pelos sentidos (visdo, audicao, tato, olfato e
paladar); ultrapassa o mundo dado, reconhecendo o existente além do entorno percebido,
criando a existéncia de espagos mentais — possiveis de serem concretizados; potencialmente
concretos —, que passa a habitar; espacos possiveis de compartilhar e, pelos quais, através da
educacao, pode conduzir outras pessoas, sejam seus semelhantes — seres da mesma espécie
— ou os diferentes (animais irracionais).

O pensamento amplia o mundo da luz; o mundo dominado pelo pensamento é mais amplo
que o mundo habitado pelo corpo, seja ele racional ou irracional, consciente ou inconsciente.
A alegoria ‘andar no escuro’ nos ajuda a entender nossas viagens mentais por dominios e por
‘terras invisiveis’; viagens pelos espagos concretos e conhecidos ou viagens por espagos
virtuais, puras criagcdes da mente.

A escuridao ndo é o nao-é. A escuridao encobre um possivel espagco onde pode existir algo. O
desconhecido pode existir, porém, a existéncia dele depende de minha curiosidade; isto &,
depende de minha busca por conhecimento, do meu interesse, da minha vontade de
aprender. Ignorar é um estado inicial que pode ser rompido pela curiosidade, pela vontade de
conhecer, pela intencao de desvendar o desconhecido.

No ar, na atmosfera, sempre existiram ondas de radio. Elas estavam 13, porém os seres
humanos desconheciam a existéncia delas. Elas permaneciam num espago obscuro ou
completamente escuro do conhecimento humano. A medida que fomos colocando luz sobre
essa ‘escuridao’, descobrimos algo que existia, mas faltava dimensionar, identificar e
conceituar. Hoje, podemos afirmar o que é uma ‘onda de radio’. Porém, muito dessa
realidade esta ainda por conhecer; estd ainda num ponto escuro que nossa mente pode
iluminar.

Para que isso seja efetivado, precisamos gerar, alimentar e assumir uma curiosidade
suficientemente forte para romper a escuridao da ignorancia.

A existéncia do frio vai depender do conceito que eu tenha de frio. Possivelmente, cada um
de nds tem uma ideia subjetiva de frio. Nessas condic¢des, o frio serd sempre relativamente
frio. Porém, eu posso admitir a existéncia objetiva de um objeto ao qual dou o nome de frio.
Entdo, meu objetivo sera identificar a existéncia concreta, real, de um objeto delimitado,
identificado com o conceito de frio.

No entanto, o frio — em si — ndo existe. A ndo ser que ele seja conceituado como ‘a auséncia
de calor’. Logo, o calor existe: € uma forma de energia que pode ser sentida, medida e, até,
absorvida. A ndo ser como auséncia — relativa ou absoluta — do outro, o calor. O frio seria o
ndo-é do calor. Nesse caso, eu estaria procurando caracterizar o ndo-¢é, aquilo que nao existe
objetivamente.

A escuriddo ndo é o ‘ndo-é’; a escuridao é a parte do ‘¢’ que ndo vemos. Ela estd ali; apenas
nao esta visivel: existe, mas ainda nao é conhecida para todos. A ampliagao do visivel —do ‘¢’
— passa pelo exercicio mental sobre o ‘possivel de ser’, que pode ser ‘realizado’; pode ser
tornado realidade.
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Ao olharmos para a escuriddo, no inicio, nada vemos. Entretanto, se continuarmos olhando
com interesse epistemoldgico, em breve, serao vistos vestigios, sinais, e, logo mais,
enxergaremos algo; possivelmente, algo novo, inédito. Quica, algo jamais visto. Com treinos,
poderemos desenvolver aptiddes para ver e, até, enxergar na escuridao. Treinar os olhos para
enxergarem na escuriddo aguca nossos sentidos.

O tamanho do mundo é individual; cada ser vive, atua, desenvolve, cria, domina o seu
mundo, para o qual estabelece fronteiras e atribui significados. Cada pessoa constroi a si
mesma com aquilo que dispde para construir. Através da Educagao, esse mundo podera ser
disponibilizado para os demais ‘seres em relagao’, os quais — sempre individualmente —
reconhecem, recriam e ampliam as possibilidades ‘de mundos’.

Assim, com a nomeacgao de coisas e de ac¢oes, é possivel mapear o mundo e torna-lo presente
mesmo quando ausente; com palavras, mapeamos o nosso mundo mental e, através da
palavra, podemos ‘dar’ esse mundo a outra pessoa, para que dele usufrua. Pela linguagem, é
possivel ampliar o mundo e, consequentemente — como consequéncia —, ampliar a linguagem
(nomeacdo de objetos e de a¢bes, conceituando e qualificando todos os elementos
conhecidos).

A Lingua é, provavelmente, a melhor ferramenta para construir e ampliar o mundo das ideias.
E, com certeza, a Lingua Escrita € o melhor caminho para conhecer e explorar o universo
intelectual. Escrever é mais que desenhar um mapa do ambiente; ler € mais que utilizar esse
mapa: a escrita é a representacao de uma representacao; a leitura, a interpretacao da
representacao léxica do mapa mental. Quem escreve estabelece fronteiras mentais; quem |é
viaja por entre os conhecimentos da humanidade. Depende de cada leitor apenas usufruir ou
também colaborar na construg¢ao da ‘sabedoria humana’.

Mario Tessari

82



Maria Alfabetizadora

PENSAR, FALAR, LER E ESCREVER.

Um dos sonhos mais utdpicos de Maria Alfabetizadora era poder ver e assistir ‘pedagos do
passado’, tais como aconteceram. Imaginava que a ideia do Tunel do Tempo pudesse se
tornar realidade um dia, permitindo que pudéssemos rever, como num filme, nossas prdéprias
vidas, momentos polémicos, as épocas recentes, o primoérdio dos tempos e, principalmente,
entender como os seres humanos conseguiram evoluir muito além dos demais mamiferos.

Mesmo que pare¢a impossivel acompanhar os primeiros passos da evolu¢ao humana,
podemos imaginar, analisar e opinar sobre o surgimento da linguagem, da fala e da escrita.
Para mapear esse caminho, podemos utilizar informacgdes arqueoldgicas, andlises
antropoldgicas sobre povos agrafos que sobrevivem assim em pleno Século XXI e estudar o
desenvolvimento intelectual das criangas, desde o bergo até a maturidade.

Para tentar entender as dificuldades do ‘Homo representdbilis’, Maria Alfabetizadora se
imaginava mentalmente como observadora onipresente e invisivel, anotando tudo o que via,
interpretando o invisivel e produzindo uma teoria idealizada dos processos iniciais de
comunicacgao entre os hominideos. Na imagina¢ao, acompanhava os machos nas excursoes
exploratdrias e/ou de caca e observava as fémeas cuidando das crias, em abrigos naturais
e/ou em ‘casas’ rudimentares ou seguindo os machos a distancia. Tanto acreditava nisso que
ja vivia essa ficcdo como se realidade fosse.

Nesse filme utdpico, eram evidentes as dificuldades para viver, conviver e sobreviver
isoladamente, seja fisica seja mentalmente. Quando isolados, os hominideos eram facilmente
apanhados por predadores, encontravam pouca comida e, quando encontravam uma boa
colheita, aproveitavam somente uma pequena parte da safra. Juntos, poderiam cobrir uma
area maior de procura, cooperar na coleta de frutos altos, cercar pequenos animais e
defender seus territdrios.

Por isso, 0s que viviam em grupos conseguiam os melhores alimentos, eram mais saudaveis,
prosperavam e se destacavam em relagdo aos demais animais solitdrios, mesmo que fossem
outros hominideos. E de se supor que os sons, as vozes, os olhares, as mimicas e os gestos
tenham sido as primeiras manifestacdes linguisticas desses grupos.

A maioria dos mamiferos, das aves e dos peixes vive em grupos: manadas, bandos e
cardumes. E se comunicam, mesmo que em siléncio. Indicam a localizacdo de fontes
alimentares, as mudancas climaticas e os perigos. E uma linguagem bdsica, uma linguagem
primaria. Entretanto, os hominideos teriam assumido alguma forma de consciéncia coletiva e
sistematizado uma linguagem secundaria, mais elaborada, que foi muito util para a
integracgao social.

Esse avanco linguistico possibilitou aos grupos emergentes obter mais e melhores alimentos,
dormir com mais tranquilidade e ter algum tempo excedente para pensar. A vida deles
deixava de ser uma correria para garantir a sobrevivéncia. Eles poderiam usar a ‘linguagem
secundaria’ na pratica, como organizar uma cagada, simular o uso dela no processo de
ensino-aprendizagem e, até, ‘brincar de falar’: jogar conversa fora.

Essas duas ultimas atividades estariam aquém da ‘linguagem primaria’, da linguagem
primordial. Seria o inicio da metalinguagem: as primeiras conversas sobre a melhor forma de
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conversar. Com essa nova ferramenta, era possivel categorizar os objetos, aprimorar e
ampliar o conjunto de sons articulados, de mimicas e de gestos. Até mesmo punir os ‘erros de
linguagem’ e a prépria punicao passaria a ser mais uma forma de comunicagao.

Possivelmente, a evolucao dessa linguagem secundaria foi bastante lenta e ndo-linear. A
morte de um mestre em comunica¢cao ou momentos de descrencga coletiva na importancia do
processo poderiam estancar ou reduzir os progressos linguisticos. Por outro lado, a prépria
linguagem gerava a insatisfacdo comunicativa, porque possibilitava antever situagdes e criava
a necessidade de representar outras coisas e agoes.

Além de desenvolver mimicas e gestos mais complexos, os hominideos teriam aprendido a
produzir sons com elementos da natureza e a modular a voz. Por exemplo, bater na agua
poderia representar que foi avistado um peixe comestivel, assovios especificos poderiam
comunicar diferentes mensagens e um grito agudo seria sinal de perigo iminente. Talvez, ja
construissem flautas e tambores rudimentares. Essas formas de comunicar poderiam ser
repetidas e, finalmente, codificadas, de modo a formar um ‘dicionario’ a ser socializado com
todos os integrantes do grupo.

A cada nova situacdo ou a cada novo objeto, os individuos produziriam mais cédigos, que
seriam incorporados ao repertdrio linguistico. Se fosse avistada uma ave suculenta, o
‘descobridor’ correria para avisar aos demais, usando gritos, mimicas e gestos. Vamos
imaginar que ele simulasse o pio do passaro e o bater de asas; com um pouco de otimismo,
podemos imaginar que ele tenha mostrado com a mao que havia encontrado algo que
poderia ser colocado boca adentro.

No entanto, ainda seria uma ave genérica, indefinida. Com o tempo (e com a prética), eles
certamente passaram a distinguir por diferenciacdo e criaram uma forma de identificar
individualmente cada bicho. Ao encontrar uma fruta, uma ave ou um peixe, o encontrador
correria ao encontro do grupo para comunicar o achado, tentando especificar a espécie, o
tamanho e a localiza¢dao do ‘tesouro’. Da mesma forma, anunciariam um perigo ou uma
ameaga.

Maria Alfabetizadora presumia que esses enunciados tenderiam a representar, de forma cada
vez mais completa, a imagem real do objeto e, por isso, em dado momento, os gestos e as
mimicas se tornaram insuficientes para satisfazer as necessidades e as exigéncias dos
membros da tribo. Entao, cada animal e cada objeto ganhou uma representacao oral, um dito
especifico: um nome. Os primeiros a serem nomeados teriam sido os mais importantes para a
sobrevivéncia, a comecar pelos citados mais frequentemente.

Ainda nesse exercicio de imaginacdao, supomos que o primeiro vocadbulo tenha sido ‘bicho’,
para designar qualquer animal. As mimicas, os gestos e as articulagdes vocais conseguiriam
comunicar a presenca de um animal, em uma determinada direcdo. No entanto, além de
informar a presenca do animal, seria importante identificar algumas caracteristicas do
animal, como mansidao, periculosidade e tamanho; se estava parado, em aproximagao, em
afastamento, solitario ou em grupo. E, de forma mais objetiva, manifestar uma intengao e
orientagdes, como fugir, pegar, matar, comer ou apenas admirar.

Vamos imaginar alguns hominideos pré-histéricos: cacadores-coletores ndmades, que se
comunicavam apenas por gestos, mimicas e encenagdes. Mudavam de territdrio cada vez que
escasseavam as fontes alimentares. O macho, nas caminhadas diarias em busca de alimento,
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encontrava animais conhecidos: antas, oncas, passaros e cobras. Ao regressar para a caverna
onde aguardavam a companheira e os filhos, ele descrevia — através de mimicas,
onomatopeias e encenagdes — os fatos, os animais, os locais e as circunstancias. E é bem
possivel que a comunicacao se completasse de forma eficiente. Assim, toda a familia
compartilhava informag&es imprescindiveis para localizar fontes de alimento e/ou para evitar
perigos mortais.

Comecando de algo bastante util e pouco perigoso em si mesmo: um ovo. Ele sempre foi uma
6tima fonte de proteina, nao foge sozinho e ndo se defende com ‘as proprias forgas’. Mesmo
que seja defendido pelos pais, as vezes, ele fica temporariamente desprotegido e ao alcance
dos predadores. Encontrar um ovo poderia ter sido de importancia vital para a sobrevivéncia;
encontrar uma ninhada, entdo, seria um banquete para todo o grupo.

Se um individuo encontrou um sé ovo, provavelmente tenha engolido rapidamente, antes
que outro faminto chegasse e roubasse o alimento. Mas, se ele encontrasse uma ninhada,
provavelmente, sobrariam ovos para a familia, que seria informada oralmente — através do
vocabulo ‘ovo’, de mimicas, gestos e referéncias geograficas —, da apresentag¢ao do préprio
ovo ou pelo desenho de um ovo. O mesmo raciocinio pode ser aplicado caso o objeto fosse
uma fruta.

Parte da informacao estaria concretizada. Porém, alguns oviparos defendem ferozmente as
ninhadas, montando guarda, inclusive. Num exagero imaginativo, vamos supor que um
esperto dinossauro tenha mais ovos do que pretende chocar e resolve utilizar um deles como
isca para garantir um pouco de carne... Um ovo muito ‘facil’ poderia ser uma cilada fatal...
Portanto, nem todo ovo é refeicdo gratis. Em que circunstancias esta esse manjar?
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Apenas informar ‘ovo’ pode ser comunicacao insuficiente; ovo de quem e ovo desprotegido
podem ser complementos importantes. Os vocdbulos ‘bicho’ e ‘ovo’ formam uma frase
elementar, que pode ser melhorada com o acréscimo de especificacdes genéricas e/ou
individuais: ovo pequeno de um bicho grande, ovo grande de bicho manso ou ovos de bicho
feroz? Ovo de perdiz, de lagarto, de dinossauro, de cobra ou de jacaré? ‘Perdiz’, ‘lagarto’,
‘cobra’, ‘jacaré’ e ‘dinossauro’ teriam sido os vocabulos seguintes a serem criados?

Provavelmente, as vocalizagdes que correspondiam a representacdo de ‘ovo’ foram muitas
em cada regiao da Terra. Nem sempre originais ou inéditas. Os cacadores ndmades, as tribos
vizinhas e os conquistadores poderiam adotar, adaptar, alterar e/ou complementar as
sequéncias de sons usados para indicar um determinado objeto. No entanto, ainda ndo era a
palavra falada atualmente, pois essa resulta da pronuncia das silabas das palavras escritas.
Um ‘60 6 6 6’ de dez mil anos atrds pode ter sido a representacdo oral do objeto ovo. Porém,
atualmente, ao falar ‘ovo’ estamos interpretando verbalmente a palavra escrita ‘ovo’, que
por sua vez representa o objeto ‘ovo’: representacao indireta, através da palavra escrita.

Vamos analisar mais detalhadamente a representacao de outros objetos. A existéncia do ovo
poderia ser informada oralmente através do vocdbulo ‘ovo’, de mimicas ou gestos, da
apresentacao do proprio ovo ou pelo desenho de um ovo. Sera que todos os objetos podem
ser informados por uma dessas estratégias? Carregar um pequeno ovo é mais facil que
carregar um crocodilo; além do que, é desaconselhdvel carregar cobras e dinossauros. Logo, a
apresentacao ‘ao vivo’ de alguns objetos pode ser missao complicada... Mas, podemos
desenhar a figura do ‘bicho’, sem muito esforco e sem riscos.
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Talvez, seja menos perigoso levar a familia para ver o bicho... Ou ndo? Chegar sozinho ao
ninho parece ser agao mais discreta do que levar um bando barulhento ao alcance de quem
botou os ovos. Entao, desenhar a imagem do bicho com seu ovo poderia ser uma boa saida. E
com ganhos. Se o desenho fosse sobre a parede da caverna e nao no p6 do chao, pode que o
registro permanecesse por muito tempo a disposicao dos ‘leitores’. Pode que o bicho nunca
mais aparecesse ou que nao botasse mais ovos; nesse caso, ficava um registro da informacao
e, no desenho, o bicho e seu ovo poderiam ser mostrados, mesmo que os objetos
representados nao estivessem mais a disposicao dos hominideos.

Os desenhos representam melhor as ideias ‘animal’ e ‘ovo’ do que as vocalizagdes, as
mimicas e os gestos, além do que permanecem representados por algum tempo; nao
desaparecem instantaneamente. Podemos desenhar no ar, com o dedo indicador, sobre o
chao, com um graveto, ou sobre as paredes da caverna, com um pedaco de carvao ou com
uma pedra vermelha. A perenidade do desenho depende do suporte e do instrumento usado
para desenhar. A partir dai, o desenho passa a ser também um objeto, a ser nomeado como
representacao do que ele realmente representa.

Ao ver o ovo ou o desenho do ovo, os hominideos pronunciariam: ‘6 6 6’. Porque
reconheciam o objeto, tanto na realidade quanto na representa¢ao. Mesmo tendo
consciéncia de que um poderia ser comido e que o outro deveria ser apenas olhado, eles
reconheciam e distinguiam o objeto ‘ovo’. Além do animal e do ovo, poderia ser nomeada a
representacao grafica deles, que milénios depois, recebeu o nome de pictograma.

A partir dai, parte das imagens mentais (vocalizagdes, mimicas e gestos) puderam ser fixadas
sobre suportes estaveis e transmitidas a familia e as geragdes futuras, comunicando a ideia
exata ou algo que tenha correlacdao com ela. Por exemplo, o pictograma ‘crocodilo’ pode
indicar objetivamente a presenca do animal ou, simbolicamente, a existéncia de perigo de
ataque de uma fera que provoque riscos equivalentes ao de lutar com um crocodilo. A partir
dessa abstracao, o pictograma ‘crocodilo’ representaria, primeiro, o préprio animal
(denotacdo) e, secundariamente (conotacdo), a presenca de perigo.

A vocalizagdo inicial e o pictograma que representavam o animal em si passavam a abarcar
outros significados decorrentes das caracteristicas do animal representado. Por exemplo, o
desenho de uma ave poderia inferir a existéncia de ovos comestiveis, a figura do crocodilo
poderia representar alimento e ameaca ou até alguma ameaca semelhante a do crocodilo,
porém perpetrada por outro animal ou por um hominideo. Ao menos, a intencao de ameacgar.
Prova disso sao os ‘nomes de guerra’ usados em tribos primitivas. Aparentemente, os
guerreiros se autodenominavam ‘cavalo selvagem’, ‘ledo baio’ ou ‘dguia dourada’ para
mencionar que possuiam caracteristicas e poderes semelhantes aos animais dos quais
tomavam os nomes emprestados. O que o cacique queria transmitir com o nome ‘Touro
Sentado’? Que estaria em paz ... enquanto ndo provocado? Ai, se ele levantasse...

E de se supor que, mesmo que o grupo fosse ‘o mais evoluido’, cada usudrio estaria em
estagio diferente de apropriagdao da nova ‘lingua’; uma minoria seria ‘iniciada’ na
representagao, muitos tirariam proveito da comunicagao linguistica, enquanto que a ‘classe
baixa’ passaria a ser dependente dos iniciados. Os malandros usariam discursos para
barganhar, ludibriar, coagir, ameacar e mentir. A lingua poderia ser uma ferramenta ou uma
arma. A partir dai, o dominio da lingua passava a ser instrumento de poder e moeda de
negociagao.
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Possivelmente, os pictogramas-signo representavam diretamente os objetos; teriam sentido
denotativo e estariam disponiveis para todos os conterraneos, independentemente de
interesses, inteng¢des ou de aproveitamento. Cada qual tiraria proveito diferenciado: o
ignorante conheceria o objeto pela imagem, o cacador deduziria que havia daqueles objetos
por ali, o artista admiraria a arte rupestre e o poeta utilizaria o pictograma-signo em algum
sentido proximo, porém indireto, como para representar ideias abstratas ou como estratégia
de memorizacao daquele local em que esteve.

No Planalto Catarinense, hd uma aldeia de nome Gralha. Como Maria Alfabetizadora era
curiosa (ou investigadora...) foi logo perguntando se ali havia muitas gralhas, pois era uma
regido de pinheirais. Soube que ndao. O nome do lugar se devia ao nome do rio (Rio Gralha),
que recebeu esse nome porque foi sobre uma ponte préoxima dali que encontraram morta
uma cadela de nome Gralha. Cadela de nome Gralha, por qué? E que ela latia agudo e forte
como o canto das gralhas. Nesse caso, a palavra Gralha era descendente semioldgica de
guinta geracao.

A partir do momento em que a figura passa a representar mais que o objeto em si e agrega
outros significados, esses conotativos, surge o pictograma-sinal; sinal da existéncia do objeto,
mesmo que em tempos remotos, sinal de que ele era (ou ainda é) importante para aquele
povo ou sinal de que pode ser perigoso andar distraido por ali.

Ja era quase um ideograma, mesmo sendo uma figura simples. Mas, a figura de uma ave
rodeada de filhotes pode ser interpretada de muitas outras maneiras. Mesmo que 0s
componentes apresentem denotagdes individuais, poderiam, no conjunto, representar outras
ideias, até distantes da significacdo primaria. Por exemplo, uma flecha e uma ave, além de
representar a arma e o animal, podem ser interpretadas no conjunto como um relato de caca
ou indicar o estilo vida e a base alimentar do artista que riscou os desenhos na parede da
caverna.

Alguns povos primitivos usavam uma sequéncia de desenhos para narrar cagadas, rituais
religiosos e cerimonias funebres. A principal caracteristica dessas artes era descrever e/ou
relatar situagdes e eventos, sem a inteng¢ao de abstrair ideias ou mandar mensagens. Outros
povos, no entanto, combinavam as figuras individuais para representar ideias abstratas, como
sensualidade, ternura, medo ou édio. Ou para nomear um atributo do objeto que nao estava
evidente na figura do objeto, mas que poderia ser considerado um identificador do objeto.
Seguindo essa elaboracao linguistica, chegaram ao nome das pessoas, dos rios e das aldeias.

Com base nessas possibilidades, podemos classificar os pictogramas como ‘nomeadores’ ou
como ‘descritivos/narrativos’; a figura isolada representando um objeto especifico ou a
sequéncia de desenhos representando cenas em evolugdo ativa no espago/tempo. O primeiro
como precursor da palavra escrita e o segundo como um desenho animado dos tempos da
pedra lascada. Maria Alfabetizadora estava mais interessada pelo pictograma nomeador,
como um instrumento para escrever, do que no pictograma descritivo/narrativo, que pode
ser situado mais na area artistica, como um antecessor das histérias em quadrinhos e do
desenho animado.

A partir dai, os homines representabilis estabeleceram complexas relagdes entre os
pictogramas, colocando dois ou mais pictogramas no mesmo ideograma de forma a
especificar um determinado objeto por um ou mais atributos particulares que o diferenciam
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dos demais objetos da espécie. Exemplo: desenhando uma caveira ao lado de um crocodilo,
com a intengao de informar que o animal mata hominideos; ou um ovo aos pés de um
passaro para indicar que é uma fémea. As linguas ideograficas usam pictogramas (sinais nao-
fonéticos) que representavam diretamente os objetos e seus atributos. Inicialmente
reproduzindo fielmente as imagens. Porém, o uso foi desgastando essa identidade do
desenho com o objeto representado, pois a reproducao cada vez mais frequente exigia
rapidez dos escritores, o que ocasionava a simplificacao e ligacdo direta dos tracgos.

Com o passar dos milénios, os ideogramas originais foram perdendo a semelhanca visual com
as coisas representadas e a escrita ideografica passou a depender de decifracao de
especialistas. Mais que isso: o desenvolvimento grafico dessas escritas criou verdadeiros
enigmas graficos que sé poderiam ser interpretados pelos préprios autores. Algumas nagdes
resolveram esse problema estabelecendo padrdes legais para os ideogramas oficiais.

E de se supor que a fala foi desenvolvida anteriormente, antes mesmo que os primitivos
pictogramas, e melhor do que a escrita. Falar € um ato mais espontaneo, mais rapido e mais
natural, para o qual, usamos unicamente os instrumentos que o corpo carrega consigo: 0s
pulmoes, a glote, as cordas vocais, a boca e a lingua. Para desenhar, necessitamos usar
instrumentos e suportes materiais, como a areia do chao, a parede da caverna ou tabuletas
de barro; e s6 escrevemos com seguranca e devagar.

Ainda: havia mais falantes que escreventes; falava-se muito mais do que se escrevia. As
pessoas falavam em quaisquer circunstancias; porém, s6 em horas tranquilas, paravam para
escrever. Ninguém pigtografa numa parede enquanto foge da ong¢a faminta. Faz isso depois,
quando estiver a salvo e ja passou o susto e o pavor, dando gracgas de estar vivo. O ato de
escrever depende de condi¢Oes para escrever; falar a gente fala até dormindo.

O pictografista, a familia dele, os vizinhos e os viajantes eram falantes; senao da mesma
lingua, de outra lingua contemporanea ou de linguas posteriores. O autor nao podia levar a
parede da caverna para mostrar as pictografias aos habitantes da caverna vizinha, mas
poderia falar, para os vizinhos, o que e aonde pictografou. Possivelmente, os vizinhos
contariam aos parentes e amigos o que o ‘maluco’ ali ao lado andava fazendo. Um
pictograma gera muitos relatos e muitas conversas.

Provavelmente, com o uso mais frequente, mais intenso e mais generalizado da linguagem
oral, as articulagdes vocais foram sendo aperfeicoadas e foram estabelecidos padrdes
sonoros para exprimir situacoes especificas como dor, alegria, prazer, medo e ddio. Talvez,
esses sons tenham influenciado a criacao de sequéncias verbais especificas para nomear
animais, ferramentas e alimentos.

As aves emitem segmentos sonoros em diferentes modula¢des de voz, conforme a situacao
vivida. Observando esses padrdes sonoros, podemos identificar que elas comunicam
informacgdes importantes para a sobrevivéncia das espécies, como presenca de estranhos,
situacdo de perigos, descoberta de fontes alimentares ou defesa territorial. Também, nas
horas de d6cio, cantam por deleite, por puro prazer. Cantam por cantar, mas também por
necessidade e para sobreviver. As aves adultas dominam os significados de seus cantos e
procuram ensinar isso aos filhotes, porque se comunicar sera quase tao importante quanto
voar.
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Se ainda houver povos agrafos que vivam isolados, provavelmente terdo um comportamento
social semelhante ao das aves, aprendendo, usando e ensinando a arte da oratdria, através
dos cdédigos sonoros padronizados que constituem a lingua tribal. Uma das formas de
inventar nomes, na Lingua Brasileira, foi repetir o prdprio canto dos nomeados, como nas
palavras saracura, quero-quero, bem-te-vi. Boi também parece ser imitacao da voz do animal.

No entanto, essa lingua primordial ndo surgiu repentinamente do nada; ela foi criada e
desenvolvida num processo lento de ensaios e de erros, atendendo relagdes de poder e,
principalmente, resolvendo os problemas mais imediatos.

Pelos estudos histdricos sobre a lingua escrita, parece haver aparente aleatoriedade entre a
nomeacao do animal e a representacao grafica desse nome. No entanto, devemos buscar a
expressao oral usada na época e ndo nos atermos a denominacgao atual e em nossa lingua
patria. Naquela época, o nome do ideograma que representava o animal recebia a
designacao da primeira silaba do nome do animal. Ou seja, a oralidade dominava a escrita.
Assim, a imprevisibilidade pode ser substituida por uma inferéncia direta da pronuncia da
palavra usada para designar o animal.

Porém, os ideogramas derivados por semelhanca visual, por proximidade fisica, por funcao
semelhante ou por conotacao derivada mantinham os nomes originais, que eram baseados
na pronuncia da representacao oral do objeto. O signo perdia assim a relacdo direta com a
coisa representada, passando a ter um carater arbitrario. O ideograma passava a representar
a fala, o que caracteriza uma lingua fonética.

Outra dificuldade das linguas ideograficas é o grande nimero de simbolos necessarios para
nomear substantivos, verbos e acessoérios. Para cada vocabulo era usado um ideograma e o
rapido aumento do niumero deles criava um Iéxico enorme, mesmo para a tecnologia atual.
Vamos imaginar naquele tempo, com ‘papel de pedra’, como seria dificil listar todos os
vocabulos. Atualmente, na maioria das nagdes, milhares de palavras sdo escritas usando
pouco mais de trés dezenas de sinais graficos.

Essa dificuldade operacional e a supremacia da fala sobre a escrita determinaram a criacdo de
linguas fonéticas, em que os segmentos escritos correspondem aos segmentos da fala e nao
estdo diretamente ligados a imagem dos objetos e as ideias representadas. Primeiramente, as
linguas silabicas e, finalmente, as linguas alfabéticas foram facilitando a codificacao de
palavras, frases e textos: a escrita simbolizando a pronuncia do nome do objeto.

Uma das decorréncias disso foi a necessidade de que alguém ensine a leitura de palavras,
frases e textos, pois os desenhos das letras ndo conseguem guardar as respectivas
pronuncias. Se encontrarmos um fragmento de escrita em uma lingua estranha, teremos
muita dificuldade para verbalizar e decodificar as mensagens e, dificilmente, conseguiremos
transcrever uma lingua desconhecida que ouvimos pela primeira vez. De certa forma, as
dificuldades de codificar e de decodificar os fonogramas desconhecidos se equivalem.

Para garantir padrdes nacionais, cada pais estabelece a ortografia que disciplina a escrita e
ortoépia que orienta como devem ser pronunciadas as palavras. A exigéncia passa a ser maior
do que era para a produgdo de pictogramas e de ideogramas, pois, nesses casos, 0 que se
avaliava eram os tragos dos desenhos. Além do que, sinais de pontuagao com fungdes
especificas passaram a ser usados na escrita para facilitar a leitura e, principalmente, para
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favorecer o entendimento. Surgem os gramaticos e as gramaticas. Nesse estagio, as palavras
sao reproduzidas como pictogramas das pronuncias dos nomes dos objetos.

Além das regras oficiais que regulamentam as escritas e as pronuncias, ha outros elementos
técnicos que determinam o grau de comunicabilidade das ideias. Nao basta ao leitor dominar
a decodificacao das mensagens; é preciso que entenda as mensagens, identifique a
denotacgdo vocabular, a classificacdo e as fungdes gramaticais das palavras, a sintaxe, as
conotacgdes inferidas pelo escritor e o contexto em que o texto foi produzido.

Num nivel um pouco superior, esta a interpreta¢ao, que da significado a mensagem, tanto
para os autores quanto para os receptores: nem a ideia oferecida nem a ideia recebida; mas,
uma ideia intermedidria, um consenso entre eles.

De pouco adiantara a pronuncia correta e a eloquéncia do orador, se nao se consolidar o
dialogo, colocando em analise as experiéncias dos interlocutores. Esse é o objetivo da
comunicac¢ao: o debate de ideias nem sempre congruentes para gera¢ao de sinteses
evolutivas, que resultam da inter-relagao coloquial entre pessoas com experiéncias e com
opinides diversas.

Além dessas competéncias linguisticas de usuario direto da lingua, estdo as habilidades
necessarias para explicar e para ensinar. A explicacdao pressupde conhecimento profundo do
assunto, detalhando conceitos e elaborando sinteses que correspondam a sistematizacdo de
uma cole¢ao de informagdes sobre o objeto em estudo. O ensinar carrega em si 0 processo
de aprender, pois, quanto mais uma pessoa ensina, mais ela aprende sobre o assunto
ensinado.

Através de pesquisas, de experiéncias e de teorizagdes, Maria Alfabetizadora estabeleceu
para si um fluxograma da construcao de uma lingua: objeto, pictograma, enunciacao,
ideograma, leitura, fonograma, ortografia, entendimento, interpretacao e explicacao.

Essa teoria linguistica dela considera que todo o ser humano, mesmo que em niveis
diferentes, produz uma imagem mental do que vé, representa as visdes através de mimicas,
gestos e desenhos, vocaliza nomes, codifica as falas, decodifica os simbolos graficos, escreve
os fonogramas conforme regras gramaticais, entende as inten¢des dos emissores, classifica as
palavras segundo critérios denotativos e conotativos, compreende os significados oferecidos,
confronta as ideias dadas com suas experiéncias pessoais, reavalia e amplia a prdpria visdo de
mundo e sistematiza esses conhecimentos, preparando-se para poder explicar
convincentemente os conceitos elaborados nas trocas culturais.

Essas logicas epistemoldgicas foram de grande utilidade para a alfabetizacao de adultos e
para a formacao de alfabetizadores em geral, pois ampliavam o conhecimento, a
compreensao e as aplicacdes praticas das teorias educacionais de Emilia Ferreiro, Paulo Freire
e de outros estudiosos da pedagogia progressista.

A partir dessas conclusdes, Maria Alfabetizadora ampliava a lista de niveis de escrita
propostos pelos intelectuais citados. Assim, passava a considerar que uma pessoa adulta, ao
aprender a escrever, passa pelos seguintes estagios cognitivos: pré-silabico, silabico, silabico-
alfabético, alfabético, ortografico, sintatico e semantico.

De forma similar, o alfabetizando dominaria as técnicas de leitura, gradualmente, seguindo os
seguintes passos: reconhecimento do cddigo usado, decodificagcao das palavras do texto,
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leitura da mensagem, entendimento da mensagem, interpretacdao da mensagem e,
finalmente, possibilidade de aplicacao da ideia.

k %k %
Observacoes:
1. A leitura dos pictogramas e depois dos ideogramas se aliava ao desenvolvimento da

fala. A histdria so registra o que permaneceu e ndao exatamente o que aconteceu. Assim, as
espadas de madeira, as casas de palha e as falas foram pouco historiadas, pois ndo deixaram
provas concretas de existéncia. Por isso, falamos em idade da pedra polida e da pedra lascada
e ndao mencionamos a idade da madeira bruta, da madeira cortada ou da madeira lixada.

2. A alfabetizacao pode ter ocorrido de forma informal, mesmo com a Lingua
Primogénita. Poderia acontecer de o viajante visitar a caverna e ver os pictogramas nas
paredes e outro viajante visitar um templo e ver as tdbuas da lei; em ambos os casos, ouvir
um leitor privilegiado ler o que estava escrito seria condigdo importante para esses viajantes
reterem a fala do leitor junto com a lembranca da figura (pictograma/ ideograma).

3. A vogal como um complemento da consoante pode ter surgido de forma similar aos
acréscimos de complementos aos nomes dos bichos na pré-histéria com a funcao de
distinguir os parecidos.

4. O didlogo se efetiva quando duas ou mais pessoas decidem abrir mao dos poderes
individuais e colocam, numa ‘mente comum’, ideias a respeito de um assunto de interesse
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coletivo.

Assim, desarmadas e atentas as opinides dos outros, elas conseguem extrair esséncias para
formar sinteses que, mesmo provisdrias, podem contribuir para a construcdao de um
pensamento mais evoluido.

A comunicac¢ao acontece na acao comum cooperativa, principalmente na intencionalidade:
para pensar coletivamente, as pessoas precisam abrir mao de suas verdades, compreender a
importancia da solucdao dos problemas sociais e agirem sem apego a vaidades intelectuais,
direitos autorais ou lucros editoriais. Viver bem é mais do que vencer, mais do que ser o
‘descobridor’ da verdade ou de enriquecer com a venda de ideias.
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O DESENVOLVIMENTO DA ESCRITA

Em algum momento, nos primdrdios da humanidade, as representagdes mentais foram
utilizadas com sucesso e passaram a fazer parte das estratégias de sobrevivéncia e das
vantagens sociais dos grupos ‘intelectualizados’. Podemos supor que esses grupos criaram
uma ‘cultura superior’, que favoreceu o melhor aproveitamento dos recursos naturais e o
desenvolvimento de sociedades mais complexas.

Levando em conta que linguagem e pensamento (Vygotsky) sdo complementares e se
alimentam reciprocamente, podemos concluir que a evolugao desses hominideos tenha sido
exponencial. Isto é, a ampliacdo dos espagcos mentais abriram possibilidades até entao
inexistentes e os criadores dessa protolingua evoluiram mais rapidamente que as demais
comunidades. A medida que as mentes passaram a utilizar a linguagem como suporte para
nomear objetos, para descrever a¢des e para planejar atividades coletivas, os trabalhos de
coleta e de caca tomavam cada vez menos tempo e demandavam menor esforco, sobrando
consequentemente mais energia e mais tempo para desenvolver ainda mais o ‘mundo
abstrato’, o “mundo das ideias” (Platdo).

Os coletores-cacadores ndmades mudavam de territdrio cada vez que escasseavam as fontes
alimentares. Possivelmente, a flora e a fauna apresentassem espécies diferentes em cada
sitio e/ou em cada época do ano. Por isso, os hominideos precisavam atualizar
constantemente o repertdrio de gestos, de mimicas, onomatopeias e encenacgoes.
Consequentemente, eram inventadas novas palavras para designar as novidades que iam
encontrando. Podemos classificar esses pensamentos como concretos; ou seja, eles
comunicam algo visivel e audivel (imagens e sons), que iam surgindo naturalmente na
realidade deles.

Concomitantemente, eles iam vivendo de forma diferente, com outras percepc¢des, com
outras necessidades, com outros sonhos e com outros sentimentos em relagcao a essas
situacdes todas. A protolingua passou a ser um elemento estruturador das rela¢gdes dos
hominideos com a Natureza.

Como pensamento e linguagem — linguagem e pensamento — se autoestimulam
reciprocamente, Maria Alfabetizadora concluiu que a acao de pensar gerava uma lingua

pratica, empirica, de uso objetivo, concreto e imediato; talvez foi ali que nasceu a pragmatica:

“... avida dos signos no seio da vida social.” (Ferdinand de Saussure —1857/1913) Em
contrapartida, a oralidade e a escrita sdo boas ferramentas para elaborac¢ao técnica de
pensamentos produtivos.

Ao inventar uma lingua, agqueles seres humanos primitivos ampliaram o dominio que
exerciam sobre a Natureza e passaram a dominar ainda mais os demais grupamentos de
hominideos. E, principalmente, eram recompensados pelo crescimento do cérebro e por um
desenvolvimento exponencial de suas mentes: cérebros cada vez maiores e mentes cada vez
mais ativas, que criavam ideias que eram transformadas em estratégias, técnicas,
instrumentos, utensilios e artefatos que facilitaram a obtenc¢ao de alimentos, a prote¢ao de
seus corpos e geracao de filhos mais saudaveis e mais fortes, fisica e intelectualmente.
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Além dos sons da Natureza, como os sons da agua (na cachoeira ou na chuva), o vento
quebrando nos obstaculos ou uma arvore caindo, eles precisavam comunicar ideias abstratas
como medo, alegria, dor, saudades, entusiasmo e luto. Para registrar ideias abstratas, eles
enfrentavam dificuldades gradativamente mais complexas, pois ndo ha imagens visuais de
emocoes, de frustracdes e de invengoes.

Mesmo lidando com objetos visiveis, se 0 hominideo encontrasse um animal jamais visto por
eles teria maior dificuldade para ‘passar a informacao’ para o grupo familiar. De certa forma,
para cada novo animal encontrado, o processo linguistico se repetia, apesar de ja haver uma
experiéncia anterior e das possiveis comparagoes entre os elementos desconhecidos e os
elementos ja conhecidos.

Os cacadores teriam alguma dificuldade para ‘falar’ de algo que os receptores nunca viram,
mas poderiam fazer comparacgdes, apontando diferengas evidentes entre o ‘novo animal’ e
um animal conhecido por todos, que serviria de referéncia. Por exemplo, um cervo, que tem
o tamanho aproximado da anta e da onga, come capim como a anta, porém tem o corpo
coberto de pelos semelhantes aos da onca. Tem também as questdes de comportamento: o
cervo é timido e medroso como a anta, mas, nem todos os comedores de capins sdo
medrosos e déceis; o cateto (caititu (Tayassu tajacu)) é mais parecido com uma anta, porém,
é tao agressivo quanto a onca.

Levando os familiares para verem diretamente o animal (objeto nomeavel), o hominideo
compartilha a experiéncia de forma direta e concreta e a criagdo de novas palavras sera um
processo coletivo. Entretanto, informar sobre o que sé ele viu requer habilidades linguisticas
mais desenvolvidas, porque vai depender da constru¢ao de uma ‘imagem mental’. Mais
complexa ainda é a tarefa de informar o que esta sentindo, os desejos e os planos para o dia
seguinte.

Gestos, mimicas, assovios, onomatopeias, encenag¢des podem ser colocados na categoria
‘linguagem oral’. Apesar da sua incontestavel importancia, a oralidade é transitéria e volatil:
nao é registro permanente. As comunica¢des orais podem falhar, pois as emissdes e as
recepgOes das mensagens estdo sujeitas a desvios ao serem divulgadas para outro grupo de
coletores/cacadores. Por outro lado, nossas percepcdes e nossa memaoria mudam com o
passar do tempo: as informacdes de hoje serao lembradas, no dia seguinte, com algumas
alteracdes e, possivelmente, com menos detalhes.

Nossos ancestrais devem ter percebido que os rabiscos nas paredes das cavernas ou em
fragmentos ceramicos poderiam resolver esses problemas, proporcionando uma
comunicacao mais fidedigna, até para eles mesmos; os desenhos poderiam lembrar detalhes,
fatos e aventuras que as mentes tinham esquecido. E, de forma similar ao desenvolvimento
da oralidade, eles iniciaram e desenvolveram uma linguagem escrita muito util, pois tudo o
que estiver gravado sobre materiais duraveis pode ser lido no futuro; inclusive, depois da
morte do autor.

A partir da existéncia de representagdes graficas em suportes materiais, surgiu mais uma
necessidade: a decodificagcdo. Enquanto alguns pictografistas se aprimoravam na producao de
‘representagdes graficas’ e as demais pessoas precisavam desenvolver uma capacidade nova:
‘ler’ as mensagens codificadas. Essa foi mais uma etapa da construgao da protolingua.
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A leitura mais simples poderia ser elementar, como identificar o animal, o tamanho dele, o
estado em que se encontrava, entre outras interpretagdes primarias. Leituras mais profundas
poderiam distinguir o sexo, a idade e as intengdes do animal; se ele vive coletivamente, se é
arredio, se é caga ou se é cagador. E, a partir dessas leituras, poderiam ser deduzidas
informagdes importantes: ciclos reprodutivos da espécie, rotas migratérias anuais, regioes e
locais preferidos e interagcdes desse com outros animais.

Continuando nossa jornada imaginativa, poderemos supor que o maior degrau da escada que
sobe da realidade natural para os patamares do pensamento abstrato tenha sido a
construcao de linguas fonograficas. Nelas, as palavras podem ser criadas oralmente e
codificadas alfabeticamente ou verbalizadas a partir de escritas nao-fonograficas. Como
exemplos: podemos escrever sons de onomatopeias, como tique-taque, (onomatopoese) e
ler/pronunciar as siglas, como INPS ou CPF (ienepeesse e cepeefe).

Finalmente, os humanos teriam conseguido representar, mais que os objetos, as situacdes e
os eventos, mas registrar graficamente qualquer segmento de fala e pronunciar
pseudopalavras. Conseguiam assim avanc¢ar muito no caminho da comunicacao: ver o objeto,
identificar o objeto, desenhar o objeto (pictogramas), nomear os objetos, descrever os fatos,
elaborar ideogramas, ler pictografias e ideogramas, representar a fala com letras e palavras,
ler qualquer conjunto de letras, reproduzir a imagem perfeita das palavras (ortografia),
entender os significados denotativos e/ou conotativos das palavras e frases, compreender o
significado das palavras, das frases e dos textos, interpretar as inten¢des dos autores,
elaborar conceitos, sistematizar os conhecimentos e desenvolver técnicas didaticas para
ensinar para outras pessoas como galgar os degraus da comunicac¢ado escrita.

Tomando a biologia como metéafora (Sequndo a teoria do bidlogo evolucionista aleméo Ernest
Heinrich Haeckel, a ontogénese reproduz a filogénese.), Maria Alfabetizadora inferiu que o
pensamento abstrato teve, nos primérdios da humanidade (infancia filogénica), um
desenvolvimento semelhante ao processo mental de uma crianga no Século XXI (infancia
ontogénica). Assim considerando, toda pessoa que aprende a falar e a escrever repete os
passos dos hominideos ao construirem a protolingua.
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MATERIAIS DE CONSTRUCAO

A linguagem utiliza desde pequenos ‘tijolos’ e até grandes blocos para produzir mensagens.
Nas chamadas ‘artes plasticas’ (pictogramas, pinturas, esculturas), os tracos, as formas e as
cores sao os ‘materiais de constru¢ao’ que determinam a qualidade da obra; a capacidade de
abarcar ideias, a comunicabilidade e a longevidade artistica.

Para a linguistica, os elementos a utilizar podem ser sonoros e/ou visuais. A fala, o teatro e o
cinema utilizam vozes, mimicas, gestos e siléncios para dar forca a expressao de ideias; a
escrita utiliza tracos e cores para desenhar letras, silabas, palavras, frases, paragrafos,
capitulos e livros. A fala é produzida pelo préprio corpo do falante, sem regras fixas; a escrita

depende de sinais arbitrarios regulamentados por convengdes sociais e, oficialmente, por leis.

Apesar dessas diferengas instrumentais, ambas (fala e escrita) dependem das competéncias
dos usuarios. Isto é, a qualidade textual, a comunicabilidade, o publico alcancado e a
efetividade didatica corresponderao ao grau de eficiéncia dos falantes ou dos escritores.

O foco do trabalho educativo de Maria Alfabetizadora eram a linguagem escrita e os
processos pedagogicos que poderiam facilitar o desempenho de leitores e de escritores. Por
isso, o interesse dela se concentrava no estudo da Lingua.

Algumas das conclusdes dela:

As palavras sao compostas de letras padronizadas por regras gramaticais e ratificadas por leis
civis. O numero delas é limitado e ndo podemos — a revelia — ‘inventar’ outras letras nem
alterar o formato das existentes. Mesmo assim, com as letras oficiais podemos escrever
milhGes de palavras, sejam elas arcaicas, ja em desuso, antigas, obsoletas, ultrapassadas, em
uso, recentes, novas, novissimas ou ainda por inventar.

Esse imenso salto quantitativo ainda é insignificante perto das infinitamente maiores
possibilidades de construgdes frasais, justapondo palavras, nem sempre com a mesma
funcdo, nem sempre com o mesmo significado. Assim, uma mesma palavra pode estar numa
determinada sequéncia ou noutra, prosaica ou artistica; pode narrar, descrever, relatar,
analisar e dissertar; pode sofrer os caprichos da 'arte da significacdo' ou ser ‘deformada’ pela
criatividade de um poeta. Isto é, pode ser encarregada pelo poeta para dizer o antes indizivel.

O conhecimento de palavras isoladas contribui para uma comunica¢ao elementar: nomeacao,
indicacdo, movimento ou alerta. Porém, palavras isoladas ndo satisfazem toda a necessidade
comunicativa do ser humano. A combinacao delas — mesmo que elas sejam da mesma classe
gramatical — amplia em muito as possibilidades de comunicac¢ao de ideias cada vez mais
complexas e busca delimitar a significacdao ao sentido que se quer dar. Além dos significados
originais (denotativos), as palavras podem assumir significados préximos, correlatos ou
metafdricos (conotativos), que abrem possibilidades para comunicar as nuances da mesma
ideia, como percepcdes, sensacdes, sentimentos e fantasias.

De forma analoga, a leitura isolada de apenas um trecho, seja ele poesia, prosa, hino, carta
ou oficio, ndao garante a compreensao do conteudo do texto inteiro. A visao de um fragmento
do texto (palavras ou frases) ndo garante o entendimento das conexdes e rela¢des que se
estabelecem entre as palavras e/ou entre as frases, porque, mais que o texto, precisa ser lido
o contexto. Maria Alfabetizadora, frequentemente, percebia pessoas tomando fragmentos
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textuais para justificar as ideias que defendiam. Paradoxalmente, muitas vezes, os textos
integrais continham mensagens contraditdrias e até antagobnicas a tese defendida.

Apesar da evidéncia légica dessas afirmacdes, as escolas insistem em fragmentar o ensino da
Lingua Portuguesa. Inicia alfabetizando por métodos sintéticos que partem das letras para
formar silabas, palavras e frases. As letras sao repetidas e cobradas como se carregassem
significados, sendo que — isoladamente — nada significam. As criangas passam anos
soletrando sem criar ou interpretar textos. Talvez, por isso somos um povo que pouco lé e
menos escreve.

No entanto, essas sdao estratégias politicas e nao estratégias pedagogicas: os governos lutam
para fragmentar tudo, desde as leis até as comunidades. Comunidades desunidas jamais
conseguirao interligar arquipélagos de leis.

Os politicos seguem o velho método dos militares: dividir para dominar. O povo corrompido
por discursos enganosos aplaude a abundante producao de leis que pouco serdo aplicadas na
pratica; toda vez que um artigo legal desfavorecer um poderoso, nova lei sera escrita para
conviver inoperante com centenas de outras leis jamais levadas a sério. E um jogo em que 0s
jogadores privilegiados podem fabricar as cartas que faltam para ganhar sempre.
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O QUE OS ALUNOS PRECISAM SABER?

Maria Alfabetizadora tinha consciéncia de que a autodidatica era insuficiente para desvendar
todos os mistérios do processo ensino-aprendizagem. Mesmo que ela tentasse um ‘olhar
360%, enxergaria apenas o ‘visivel para ela’ e muitos detalhes poderiam passar
despercebidos. Ao ver o todo, com certeza, nao estaria ainda vendo tudo do todo. Precisaria
de muitas oportunidades para ver o suficiente para considerar que conhecia o que via. Mais
que isso: precisaria de outros olhos — que nao os dela — que ajudassem a ver melhor, a
enxergar o que ela via.

Dentro dessa concepgdo de aprendizagem, os eventos académicos e/ou sociais destinados ao
debate de ideias eram procurados e usufruidos pela ‘eterna aprendiz’. Deles, participava com
entusiasmo e, deles, tirava bons proveitos.

Assim, assistiu a uma palestra ‘diferente’; mais uma reflexao orientada do que uma palestra
tradicional em que um ‘sabio’ discursa sobre suas verdades. De fato, o palestrante nao tinha
auras de sabedoria; parecia um educador excéntrico que perguntava mais do que afirmava.
Era inusitado, ‘meio maluco’: um provocador de estranhezas. Iniciou o debate com uma
pergunta: “O que é preciso saber para se colher uma flor?”

O siléncio foi a resposta da plateia, talvez desejosa de informacgdes e ndao de perguntas,
acostumada que estava com sermdes académicos. Porém, aos poucos, pipocaram tentativas
de respostas: ‘Usar as maos.’, ‘Se abaixar.’, ‘Ir até o jardim.’, ‘Escolher qual a flor que ira
roubar.’, ...

E o homem instigou: “Antes dessas agdes...”

Alguém arriscou: ‘Olhar se o dono nao esta vendo.’

-Antes ainda... — continuou ele.

Choveram tentativas: ‘Querer colher flores.’, ‘Querer presentear alguém com flores.’, ...
-Antes ainda — insistia ele.

Parecia que ninguém mais tinha ideia do que ele queria arrancar do publico. Entdo, o
palestrante resolveu mudar o objeto da pergunta:

-Qual é a primeira coisa que eu preciso saber para pilotar um avido?

Ai, todos tinham respostas: ‘Saber pilotar.’, ‘Tirar brevé de piloto.’, ‘Saber ler e escrever.’,
‘Comprar um avidao.’, ‘Onde oferecem cursos de pilotagem.’, ...

-Nenhuma dessas respostas é a ‘primeira coisa que preciso saber para pilotar um aviao’.
Uma ultima voz, com tom de adivinhagao, disse: ‘Que tamanho tem o aviao.’
-Esta mais proximo, mas ainda ndo é a primeira coisa que a pessoa precisa saber...

O pessoal desistiu; estava muito complicado. Ele deixou um espaco de siléncio para possiveis
reflexdes e, depois, disse:

-A primeira coisa que eu preciso saber para colher uma flor é: ‘o que é uma flor’. A primeira
coisa que preciso saber para pilotar um avido é: ‘o que é um aviao’. E saber o que é colher, o
que é pilotar. As coisas passam a existir no momento que eu as conhe¢o. Como vou encontrar
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flores se nem sei o que sao flores? Como sdo e onde posso encontrd-las? Se eu procurar o-
que-ndo-sei-o-que-é, jamais vou encontrar. Posso até topar com a coisa, mas continuarei
procurando inutilmente. Sé vou desejar pilotar um avido se, antecipadamente, saber o que é
um aviao, para que serve, 0s riscos aviatorios, entre outras informacgdes.

E, apds mais uma pausa para medita¢des, entrou no foco do assunto:

-Estamos aqui reunidos para falarmos dos ensinamentos escolares. E eu questiono: O que é a
primeira coisa que 0s nossos alunos precisam saber?

Bem. Ai a coisa muda. Diante disso, as perguntas dele ja ndao pareciam tao malucas. Mas, a
palestra ndo era para tirar as duvidas que os professores tinham? Todos esperavam que o
palestrante viesse com respostas para todas as dificuldades docentes e ndao com uma fila de
perguntas. O que a escola ensina? Ensina o que o governo manda ensinar; ensina o que esta
no curriculo escolar. Estaria ele insinuando que as aulas ndo deveriam ser uma ‘transmissao
de conteldos’? Ensinariam o qué entdo?

Depois dessa manha de acalorados debates, Maria Alfabetizadora concluiu que as aulas
poderiam ser bem diferentes.
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DO NASCIMENTO DAS IDEIAS

As ideias sao mais uma consequéncia da maturacdao de um complexo de situacdes de uma
comunidade ou do universo, em uma determinada época, do que cria¢ao genial de uma
pessoa isoladamente. Muitas das invengdes e das formas de organizagao politica, bem como
as religides e os valores morais sao exemplos dessa simultaneidade.

Pode que, nesses momentos, muitos “profetas” anunciem ideias importantes, porém apenas
alguns ou um deles tenha escrito com competéncia e tenha tido sua obra publicada e
divulgada. Assim, pode que os escritores — em especial os bons escritores —tenham sido
prioritariamente os “autores” das ideias que eclodiam quando “maduras”. Nesse sentido,
genial foi quem publicou o que muitos conceberam. E teve tempo e dinheiro para fazer isso.
Principalmente se esses escritores dispdem de todo o aparato publico, sdo pagos para
escrever, registram todo saber emergente e publicam textos para conquistar titulos
académicos.

William Somerset Maugham era herdeiro de bens rentaveis; ele mesmo afirma que vivia de
rendas e nao precisava se esfalfar com trabalhos bracais que lhe garantissem a sobrevivéncia.
Darwin é outro exemplo. Ai é facil... Até José Ribamar — que se autointitula Sarney —tem um
livro publicado e é membro da Academia Brasileira de Letras. Muitos alcangaram status de
‘grandes’ escritores gracas aos elevados salarios que recebem como funciondrios publicos
folgados. Neruda, Guimaraes Rosa, Cabral de Melo Neto — entre outros — eram
embaixadores, adidos culturais, ... Enfim, tinham amigos influentes que os indicavam para
essas férias remuneradas em varias partes do mundo.

Raramente, um operario ou um professor do Ensino Fundamental tera tempo e apoio politico
para passar meses escrevendo ou publicando um livro com apoio governamental. Ambos
terao de pagar precos abusivos por livros escritos por pesquisadores pagos com dinheiro
publico, ilustrados com fotografias em alta definicdo, impressos nas melhores graficas e
vendidos nas grandes redes de distribuicdo. Assim, ficardo condenados a usar a capacidade
mental bdsica em todas as oportunidades, as quais também estarao limitadas a condicao
social em que vivem.

Infelizmente, esse ndo é o Unico limitador do desenvolvimento mental das classes
trabalhadoras. O ensino publico navega na superficialidade, pilotado por profissionais mal
pagos e bem disciplinados. Para os governos, bom professor é aquele que repassa pacotes de
conteudos e tem um bom ‘controle de classe’. Os bons alunos das escolas publicas se
destacam muito mais pela autodidatica, pois buscam informac¢des mais atuais fora das salas
de aula, recebem orientacdes de familiares ou de amigos e acompanham de perto o
desenvolvimento tecnolégico e a dindmica profissional. As escolas particulares, com raras
excecoes, oferecem cursos nas melhores condi¢des de venda, seja para os ministrantes seja
para as instituicdes de ensino.

Também, a caréncia de oportunidades escolares diferenciadas e a fragmentag¢ao dos cursos
em fragOes burocraticas estabelecidas por critérios administrativos sdao barreiras que
dificultam o desenvolvimento do potencial de cada pessoa. O Ministério da Educagao
estabelece um calendario escolar rigido, baseado em critérios climaticos, econdémicos,
sindicais, politicos e/ou eclesiasticos; o que menos influi nas decisdes administrativas sdo as

Mario Tessari

99



Maria Alfabetizadora

aprendizagens do aluno e o que é importante para um bom processo ensino-aprendizagem.
As regras burocraticas nao levam em conta o estado de prontiddao do aluno, nem as suas
necessidades imediatas.

Além disso, os periodos letivos correspondem a média de tempo que os alunos precisam para
estudarem e apreenderem aqueles conhecimentos. Isto quer dizer que, alguns podem
aprender bem em um més e que os outros precisam de dois periodos ‘oficiais’ completos
para aprender razoavelmente o mesmo conteudo. No entanto, todos sao matriculados e
‘concluem’ as etapas em ‘tempos padronizados’, como se fossem produtos fabricados em
série.

Porém, o desenvolvimento mental avanga em ritmo proéprio, independente de periodos
letivos ou de férias. Muitas vezes, o aprendiz esta pronto a aprender antes do periodo letivo;
outras vezes depende de mais tempo que a data fixada para inicio das aulas. E, via de regra,
0s processos intelectuais de aprendizagem dos alunos sao interrompidos por campainhas que
anunciam o ‘fim da aula’ e por calendarios letivos que estabelecem datas prazos, férias, ciclos
e recessos.

As escolas ndao deveriam ser teatros e as aulas ndao deveriam ser sessdes de cinema. Como
Ivan lllich prop0s, as escolas deveriam ser locais para qualquer pessoa estudar e aprender e
ndao uma fabrica de certificados e de diplomas atribuidos segundo a dura¢ao do curso. Os
aprendizes ndo precisariam ser ‘alunos matriculados’; as pessoas buscariam apoio
pedagdgico e didatico na escola, segundo seus interesses, necessidades e ritmos. Pode que
dé vontade de estudar em janeiro ou que o ‘entendimento’ acontec¢a no contraturno. As
pessoas aprenderiam umas com as outras; todos aprenderiam alguma coisa e ndo apenas os
alunos. Os ‘professores’ nao seriam os detentores do saber, os autores das teorias, mas
profissionais da educacao com a responsabilidade de favorecer a formacgao intelectual, moral
e social de toda a comunidade.
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A TEORIA E A PRATICA

O titulo ndo prenunciava novidades: ha muito que se fala das relagdes, quase sempre
indefinidas, entre a teoria e a pratica. Mas, como a palestra seria realizada a noite, Maria
Alfabetizadora optou por investir essas horas e ouvir o que o palestrante tinha a dizer.
Chegou cedo, como gostava de proceder; se acomodou numa poltrona fora do eixo central
do auditério e tao perto que pudesse ouvir direito e tao longe que nao fosse usada como
referéncia. A palestra comecou num andar tranquilo e foi aos poucos ganhando ritmo, até
prender toda a atenc¢ao da plateia.

Maria Alfabetizadora gravou e transcreveu a palestra.

Ainda persiste, nos meios escolares, a ideia de que a teoria é um enunciado cientifico e de que
a prdtica é uma atividade operacional; preferencialmente, uma atividade administrativa,
fisica ou manual.

Como a ciéncia estd revestida de uma aura de sagrado, ela deve ficar restrita a templos e
tempos instituidos. Assim, dentro dos hordrios oficiais, a teoria habita as salas de aula e as
bibliotecas, mas pouco aparece no gabinete dos diretores, nas salas de professores, nas
secretarias, nos pdtios, nos corredores e nos banheiros. Porque, ao passar por esses
ambientes, progressivamente, as atividades se tornam cada vez mais “prdticas”.

Os professores est@o encarregados (carregam a carga, inclusive a ‘carga hordria’) de repassar
os conteudos programdticos a turmas supostamente homogéneas de alunos genéricos. Os
diretores estdo encarregados de decidir o que fazer. Os professores professam suas fés em
teorias cientificas e os diretores lidam com conflitos administrativos e/ou burocrdticos que
exigem agles prdticas imediatas. Nas secretarias, sdo contabilizados os resultados dos
professoramentos e dos direcionamentos. Logo, nos gabinetes e secretarias as teorias se
relativizam.

Nas salas dos professores, a teoria as vezes perambula e alguns professores cochicham
teoricamente entre si. Porém, néo se recomenda que as teorias permane¢am nos corredores
ou nos pdtios, talvez para evitar que apanhem resfriados ou que sejam carregadas pelo vento
que habita esses espagos abertos. Neles, os corpos devem esquecer que possuem mentes e
devem agir espontaneamente como se fossem pdssaros. Os corredores e os pdtios das escolas
sdo apropriados para liberar a espontaneidade das pessoas.

E nos banheiros? Neles, a teoria escolar ndo vai, até por ser absolutamente asséptica. Ld, os
instintos comandam e todos tém o direito de ficar a s6s com sua prdtica mais intima. Além de
se desfazer dos residuos do processamento orgdnico, neles, alunos e professores podem, se
houver condi¢ées de manter o anonimato da autoria, escrever nas paredes todas as ideias
profanas que ndo podem publicar nas salas de aula, nas bibliotecas, nos pdtios, nos
corredores e na sala da Dire¢do. O banheiro acaba sendo o espacgo preferido por todos. Dali se
pode sair em paz e sem carregar verdades.

Felizmente, na prdtica, as teorias ultrapassam as paredes escolares. Teorias, no plural, porque
sdo conhecimentos sistematizados através de estudos e conclusbes examinadas com rigor por
autoridades no assunto. SGo quase que infinitas: tantas quantas a mente humana for capaz
de gerar. E ha também teorias do que é teoria. Ou seja, enunciados que anunciam as
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caracteristicas necessdrias e suficientes para que outros enunciados possam ser considerados
e aceitos como teorias.

Vocés devem estar rindo por dentro, porque eu esqueci de citar a cozinha, onde sdo
preparados os lanches que alegram os recreios escolares. Sim: ela é muito importante para o
processo ensino-aprendizagem e para a Filosofia da Educagdo, porque é na cozinha que a
teoria e a prdtica convivem, conversam e se aprimoram.

Cozinheiras e cozinheiros praticam diariamente as teorias culindrias e teorizam suas prdticas,
ampliando o conjunto dessas teorias e dessas prdticas. Ou seja, as teorias culindrias — ou
receitas — sGo sequidas, a menos que algum ingrediente para a sopa das crian¢as esteja em
falta; ai, a cozinheira (geralmente uma mulher, raramente um homem...) fica “livre” para
resolver o problema com alguma substitui¢do inofensiva. Entdo, se o resultado foi melhor, a
receita/teoria recebe uma anotagdo, acrescentando o novo ingrediente como alternativa ou
até como substituto.

Da mesma forma, se, intencional ou acidentalmente, for preparada a receita de uma maneira
muito diferente, e, se o resultado for melhor do que no modo padrdo de preparar, as variaveis
e demais possibilidades de utilizar aquela receita poderéo ser anotadas no caderno.

Mesmo sendo espag¢o para muita criatividade, a culindria tem uma exigéncia bdsica: o
paladar. Sempre que esquecermos ou errarmos a dose de algum elemento importante — como
sal, por exemplo — a comida fica ruim. Também nessas ocasides, as receitas sdo alteradas,
recebendo os respectivos cortes e acréscimos ao lado da tabela de ingredientes ou do modo
de preparar. Ou seja, as receitas sdo teorias ‘dindmicas’, que sdo alteradas frequentemente
pelas descobertas na prdtica.

E 6bvio que vocés devem estar pensando que eu ndo sou cozinheiro e estou ‘por fora’ das
rotinas de cozinha, onde os livros e os cadernos de receitas sGo raramente abertos. Devem
estar seqguros de que, em geral, os alimentos sGo preparados ‘de cabe¢a’, sem consultar as
tais receitas culindrias. Sim. Parece que os livros de receitas descrevem situacdes anormais,
alimentos incomuns ou que ndo sejam preparados diariamente. Porém, ‘receitas mentais’ sGo
teorias desprovidas de registros grdficos, justamente por serem aceitas e praticadas
universalmente. Portanto, muito mais categoricas.

Vamos tomar como exemplo o cozimento do arroz que todos nés comemos. Existe uma teoria
de como deve ser cozido o arroz; ou melhor: existem muitas teorias de como pode ser cozido o
arroz. O que seria uma teoria sobre o cozimento do arroz? Simplesmente: a descrigcdo de
como proceder para preparar uma determinada quantia de arroz em condigbes que garantam
sabor e digestibilidade.

Num dia longinquo do nosso passado filogenético, alguém elaborou mentalmente as
informagdes dos passos que seguia para consegquir transformar os grdos duros do cereal em
um alimento saboroso. Provavelmente, usou esse conhecimento primeiro apenas para si, mas,
em sequida, transmitiu a sua receita/teoria para outros humanos. Desde entdo, as pessoas
ensinam umas as outras as técnicas de cozer arroz e acrescentam melhorias que seréo
informadas pelo ensinante ao aprendiz ou pelos dois a todos que demonstrem interesse.

Provavelmente, na antiguidade, a mais simples receita de arroz tenha sido registrada em
papiro ou em pergaminho. Depois, com a massifica¢@o do uso do arroz como base alimentar,
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somente as receitas ‘diferenciadas’ é que passaram a merecer espago nos cadernos e nos
livros de culindria.

Vocés sabem que esse procedimento é vulgar e ndo é ensinado na escola. Sim: nGo estd entre
os conteudos disciplinares, mas é ensinado e praticado na escola; mais especificamente: na
cozinha da escola. Estd demonstrado, assim, que uma teoria pode ser bem simples e popular e
independente de aprovagéo académica.

Quem ensinou vocé a cozinhar o arroz desse e ndo daquele jeito? Provavelmente a sua mde;
eventualmente o seu pai. E vocé? Aplicou a teoria exatamente como lhe foi ensinada ou
adaptou a teoria a outras experiéncias culindrias ou a outros gostos? Ou nunca ensinou
alguém a cozinhar? Se aprendeu, praticou e ensinou, entdo, vocé é um agente desse processo
ensino-aprendizagem da teoria ‘Cozinhar Arroz’, que é tGo ou mais importante que as demais
teorias ensinadas nas escolas.

Logo, ndo é o contetdo que determina a condigdio de ser ou ndo ser teoria. Talvez possa ser
nomeado como tedrico todo conhecimento que apresente um grau minimo de sistematizagdo,
de generalizagdo e de criticidade; niveis suficientes para garantir credibilidade publica. Assim,
desde que atendessem a esse critério, fendmenos ou ideias poderiam ser teorizados por
qualquer pessoa. O modo como sdo escovados os dentes, a andlise de um objeto, a descri¢cdo
de uma agdo rotineira, uma ideia, uma interpretacédo, uma avaliagdo técnica ou um manual
operacional; todas essas sinteses podem ser consideradas tedricas, porque podem ser postas
em prdtica ou podem servir como subsidios para as nossas teorias. Por esse critério, as listas
de compras em supermercado, quando escritas, seriam teorias.

As vezes, tabus academicistas limitam o entendimento do que é ou do que ndo é teoria. Como
reserva de mercado, os ‘intelectuais’ (como se os demais seres humanos néo usassem o
intelecto...) defendem suas ‘ciéncias’ de toda e qualquer investiga¢do que possa pér em
evidéncia a sacralizagdo intencional do saber académico. Isto é, considerar teoria apenas o
que estiver impresso em livros diddticos, anota¢des/fichas dos professores, monografias,
teses, revistas ou enciclopédias.

Algumas agbes/reflexées podem ajudar no desvelamento das ‘verdades académicas’.

1. Entender os vdrios sentidos que a palavra ‘teoria’ pode ter, dependendo dos interesses
de cada pessoa;

2. Reconhecer que os defensores de cada teoria possuem diferentes graus de poder e,
consequentemente, menor ou maior ‘direito de dizer’;

3. Avaliar o quanto determinada teoria favorece a melhoria da pratica;

4. Estabelecer os graus minimos de generaliza¢do, de sistematizagdo e de irrefutabilidade
do conhecimento;

5. Admitir que qualquer teoria estd sujeita a contestagdo, ratificagcdo, ‘condenagéo’ ou
retificacdo.
Feitas essas andlises, poderd ser posta uma fronteira provisoria entre o que pode ser
chamado de teoria e 0 que nGo merece estar nessa categoria.

O propdsito dessa palestra é colocar em questdo as visbes rigidas que limitam a quantidade e
a qualidade das relagdes entre teoria e prdtica. Se tomarmos teoria como um conhecimento
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produzido nas condigcbes aqui expostas, podemos dizer que toda prdtica pode ser teorizada e
toda teoria pode ser praticada. Ou seja, quaisquer fatos, agdes ou ideias podem ser
sintetizados em um registro memorizado, falado ou escrito, e tudo o que estiver registrado na
memaria, em meios magnéticos ou fisicos, desde que ao alcance do entendimento do usudrio,
pode ser praticado.

A teoria em si nGo é boa ou md; o que questionamos é o uso que dela se faz. O ideal seria que
0 conhecimento sistematizado pela humanidade estivesse disponivel para os seres humanos e
servisse para produzir conforto para o corpo e sabedoria para a mente. No entanto, muitos
professores usam a teoria como fonte de poder, para manter ou até aumentar a distdncia
intelectual entre eles e os alunos. Uma das estratégias para ‘vencer os alunos’ é fornecer
apenas fragmentos, sem mostrar o caminho, a importéncia e a aplicagdo do conhecimento.
Para esses professores a teoria é apenas uma charada para ser memorizada e para ser
respondida nos testes e nas provas.

Vamos construir uma alegoria desse modelo pedagdgico. Supomos que a teoria a ser
ensinada seja: O céu é azul. Aparentemente, esse “conteudo programdtico” tem como unica
finalidade aferir o grau de memoriza¢do exata da informagdo. Entdo, o professor autoritdrio
sO ird propor duas questdes de prova: ‘a) De que cor é o céu?’ e ‘b) Quem é azul?’ Assim,
parece fdcil avaliar o processo intelectual do educando e atribuir notas decimais.

A afirmativa ‘O céu é azul.” é verdadeira e dbvia. Porém, ela néo se presta a solugéo de
situagdes prdticas. Ninguém pode negar que, olhando para o espaco sideral, na auséncia de
nuvens, veremos a cor azul; no entanto, ndo sabemos de alguém que tenha resolvido algum
problema prdtico utilizando essa informacgdo. Ela é téo obvia quanto inutil. Esse é perigo — e,
muitas vezes, a inten¢do pedagdgica —: Quanto mais obvio e mais inutil o conteudo
programadtico mais alienante ele sera.

Porém, pode o professor desenvolver o espirito critico dos alunos e propiciar a constru¢do de
novos conhecimentos, perguntando, por exemplo: Por que o céu é azul?

Como enunciada no inicio, a teoria ndo informa o porqué da cor do céu ser o azul. Assim, os
alunos terdo algo sobre o que pensar, usando a criatividade, a imaginacgdo, as experiéncias e
a memorizag¢do, ndo so da informagdo dada, mas também dos passos processuais. Se o
conhecimento resultante ndo for de aplicabilidade imediata, ao menos, serd util para a
interpretacdo/entendimento de situagcées semelhantes.

Pergunto a vocés: Por que o céu é azul?

Agora que vocés jd conversaram um pouco, penso que chegaram a conclusdo de que o azul
ndo é cor exclusiva do céu. Percebemos que o mar pode, em geral, ser dito azul. Mas, por que
nem sempre o mar é azul? Quando o mar fica azul? O lago ou o rio também podem ser azuis?
Quando? O que determina que a cor do mar ou do lago seja a azul? Por que a dgua do mar,
quando apanhada num copo, perde a cor azul? Serd que é uma questdo de qualidade da dgua
ou de quantidade de dgua?

Estamos nos aproximando de uma explicagéo racional. Acontece que a radiagéo
eletromagnética da luz precisa de uma extensdo de dgua para produzir nos olhos a sensagéo
subjetiva que denominamos azul. E um copo é muito “curto” para abarcar todo o
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comprimento de onda da radiagcdo eletromagnética do espectro visivel em azul,
compreendido entre 480 e 510 nanémetros, aproximadamente.

Hd um livro de contos, do Enéas Athandzio, intitulado O AZUL DA MONTANHA. O autor se
refere a ilusdo de otica que nos faz pensar que a montanha fosse azul, porém ela sé se mostra
azul quando vista de longe. Quando dela nos aproximamos, percebemos que ela tem a cor
verde da vegetagdo ou a cor escura da pedra. Que fenbmeno é esse que torna azul a
montanha distante? De forma andloga, o azul é produzido pela luz que atravessa certa
extensdo de ar que tem uma adequada composigcdo gasosa.

A que conclusdo chegamos? Que nem precisa olhar para cima para ver o azul do céu; basta
olhar para uma montanha ao longe. E nem dela precisamos, porque, na verdade, ndo
chegamos a ver a montanha, vemos antes o ar “azul” que se interpde entre a montanha e
nossos olhos.

Além do que, a cor que atribuimos ao objeto é exatamente a cor que o objeto ndo absorve e
reflete; ou seja, cada objeto reflete ou devolve a cor ou conjunto de cores do espectro da luz
solar que ndo consome: a cor dele — real — é ‘contrdria’ a cor que vemos.

Ora, agora avangcamos muito e podemos discutir o que é e onde fica o céu. Pela analise acima,
podemos afirmar que, mesmo num dia em que as nuvens cobrem a terra, desde que elas ndo
estejam tdo baixas e que estejamos a uma distédncia considerdvel das montanhas, podemos
ver o azul que caracteriza o céu. Entéo, onde comega o céu?

Para melhor entender o questionamento, vamos formular outra pergunta:

- Onde fica o céu?

Agora a resposta parece fdcil:

- O céu fica acima da terra.

- E existe algo entre a terra e o céu?

- Néo.

- Logo, o céu comega aqui mesmo; aqui ja é céu, pois estamos em cima da terra.

Com essa pequena alegoria, podemos entender como uma mesma teoria (O céu é azul.) pode
ser um conteudo vazio a servico do autoritarismo ou pode ser uma desafiante construgéo do
entendimento do que é céu azul e de como se forma a cor azul celeste. Podemos
simplesmente transferir conteudos (isso mesmo, ferir através dos conteudos) ou contribuir
para o desenvolvimento de estratégias e de métodos, uteis para a construgdo de
conhecimentos praticaveis.

Pensando sobre o que o palestrante acabava de afirmar, Maria Alfabetizadora concluiu que,
se o ‘livro didatico’ ndo contiver explicacGes sobre as causas da cor celeste e se os
professores ndo promoverem discussdes sobre as radiagdes cromaticas, ao ser questionado
‘Por que o céu é azul?’, o aluno estara diante de uma questdo extracurricular. Logo, terd que
encontrar uma resposta ‘criativa’. Talvez, lembrard que, nem todo dia, o céu tem o azul
‘celeste’; muitas vezes, mostra um azul escuro, as vezes um azul violdceo e, em outras, um
azul ciano. Ao amanhecer e ao anoitecer, apresenta poucos azuis e se veste de amarelos,
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alaranjados e, até, de vermelhos. E agora? Diante disso, a ‘teoria’ que afirma que ‘o céu é
azul’ parece questionavel.

E as pessoas podem lembrar que, quando viajaram de aviao, o azul do céu foi ficando
transparente a medida que a aeronave subia. E, em pleno voo, o céu debaixo perdia o azul,
porém a cor padrao continuava dali pra cima. Quando encontravam outra aeronave em voo,
nao havia azul entre elas. Porém, olhando para a linha do horizonte, um azul ia se formando a
medida que a distancia aumentava. Ah! E as montanhas distantes parecem ser azuladas.
Porém, a medida que vamos viajando ao encontro delas, perdem os tons de azul e mostram
as cores naturais, da vegetacao, das pedras ou da terra.

Outras questdes que invadiram a mente de Maria Alfabetizadora: a existéncia do arco-iris e
onde comeca o céu. Concluiu que o azul diurno, o arco-iris e as tonalidades formadas na linha
do horizonte no alvorecer e no crepusculo sao miragens; sao ilusdes dpticas produzidas pela
luz solar em condic¢Oes especiais. Quanto a fronteira celeste inferior, entendeu que o céu
comeca imediatamente acima das superficies da terra ou do mar, dos lagos e dos rios. Ou
seja, toda atmosfera terrestre é céu.
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ANALFABETOS

Por certo, este texto nao serd lido pelos analfabetos. Eles ndo estao interessados na
‘erradicacdo do analfabetismo’; essa é outra certeza.

A palavra analfabeto vem do grego: o que nao conhece nem alfa nem beta, primeiras letras
do alfabetario grego; aquele que ndao conhece o alfabeto. Dai decorre a inferéncia
qguestionavel de que desconhecer as letras usadas para se escrever implica em ignorancia de
todo o conhecimento. Nada mais ‘ignorante’ do que absolutizar a ignorancia alheia. A
ignorancia nem sempre é sindbnimo de estupidez; desconhecer é uma possibilidade de vir a
conhecer e ndo sinal de incapacidade intelectual absoluta.

Esse preconceito (conceito firmado antes de conhecer aquilo que julga) pressupde que os
analfabetos ndo se comunicam, ndo falam. Como se um alfabetizado estivesse
impossibilitado de compreender o que um analfabeto fala; impedido pela ‘incompeténcia
linguistica’ do emissor.

No entanto, mesmo nas sociedades agrafas, os conhecimentos herdados pela oralidade
podem ser multiplicados a cada geracao e muitos conhecimentos novos sao criados. Através
da linguagem oral, as pessoas se comunicam, interagem e evoluem. E, ao falar, os narradores
vocalizam palavras e frases, que sao escritas com letras: portanto, usam o alfabeto; pois, de
um modo geral, as linguas faladas sao fonograficas.

Na Matemadtica, igualmente. O raciocinio dos que ndao escrevem é, muitas vezes, superior ao
raciocinio dos alfabetizados. A capacidade de calcular ‘de cabecga’, por ser uma atividade
abstrata apoiada no raciocinio légico e no poder de concentracao, pode se desenvolver e se
consolidar sem a correspondente representacao grafica. Como outras atividades mentais
também: planejamentos arquitetonicos, agricolas, alimenticios, médicos e/ou sociais.

Como provar que um nao-alfabetizado nao sabe Geografia, Histéria ou Medicina? Com
certeza ele conhece, estuda e descreve acidentes fisicos, condi¢des climaticas; os solos, a
vegetacao, a flora e a fauna; sua histdria de vida, a sua histéria familiar, os fatos histdricos de
seu povo e de outros povos; as doencgas, as ervas medicinais, as benzeduras, as curas e as
causas de mortes.

Sao famosas as citagdes literdrias a respeito da astucia do caboclo. Pela sagacidade e pela
esperteza, o matuto sobrevive em condicdes em que um urbanoide pereceria em poucos
dias. Com ferramentas e recursos escassos, ele constréi e mantém sua casa e sua familia.
Nem sempre os estudos académicos conferem sabedoria e muitos dos grandes artistas eram
e sdo pessoas pouco letradas; também os analfabetos podem ser profissionais respeitados.

E dbvio que o registro escrito facilita o trabalho de organizar sequencialmente um conjunto
de ideias e de verificar as possiveis légicas. Da mesma forma, a formac¢ao académica contribui
para o desenvolvimento mental e para o aprimoramento pessoal, tanto cientifico quanto
artistico. Porém, por si s6, o letramento ndo produz génios. Titulos e diplomas ndo garantem
capacidade. Muitos doutores mal rabiscam um bilhete, truncado e incompreensivel;
escrevem mal e de forma ambigua. Utilizam jargdes para disfar¢ar a mediocridade
profissional. Basta analisar as relagdes, a empafia e o desempenho de médicos e de
advogados arrogantes.
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Alguns advogados solicitavam que Maria Alfabetizadora escrevesse cartas para as namoradas
e justificativas de cheques devolvidos para os bancos. Um ilustre causidico, professor de
cursos superiores em uma pequena cidade, venerado pela populagcdo e homenageado com
nome de rua, usou da condicao para depreciar um colega. Paradoxalmente, ele apenas pos
em evidéncia o desconhecimento que tinha das regras de acentuacdo ortografica.

Ivanita Schivinski, Fernando Luis Tokarski, Luis Antonio Martins Mendes e Mario Tessari
haviam formado um grupo literario e publicado o primeiro nimero de O TROMBONE, em que
estava impresso o poema SER-VIL. Varios desses exemplares foram doados para a ‘faculdade’
e alguns deles circulavam sobre a mesa dos professores. A sala estava cheia; havia mais
pessoas do que assentos, por isso, muitos permaneciam em pé e todos comentavam a
‘coragem dos malucos’.

O ‘Doutor’ chegou solenemente, assinou o ponto e passou as vistas pelo humilde jornal
mimeografado por ali mesmo, com as tintas cedidas pela instituicdao. Ao deparar com o
poema, ‘Ele’ empurrou o jornal para o meio da mesa e, do alto de seu corpanzil e com a
imponéncia que lhe era peculiar, declarou: “Comec¢a mal; nem escrever sabe. ‘Servis’ leva

(a’rn

acento agudo no ‘i’.

O autor do poema afundou o que pode na cadeira, mesmo tendo ela um assento de dura
madeira, retraindo-se para dentro da declarada insignificancia. Porém, no més seguinte, o
poeta humilhado recebeu uma carta de um desconhecido, que, justamente “pela precisdao de
linguagem”, elogiava os poemas dele que estiveram expostos no Varal Literario da Praca XV
de Floriandpolis. O ‘desconhecido’ era — nada mais, nada menos — que Julio de Queiroz, da
Academia Catarinense de Letras.

Na vida real, sdo muitos os exemplos de peso dos doutores. Vida real, porque uma parcela da
sociedade brasileira tem existéncia virtual, abundam fantasmas no servico publico e nas listas
eleitorais. No Brasil, algumas autoridades — entre elas, presidentes da Republica —assumem
nomes ‘melhorados’ (Sarney, Lula e Rousseff), o povo vive de novelas e de futebol, enquanto
que muitas pessoas apenas sobrevivem.

Pois, na industria real (porque tem as industrias sem chaminés, as de fachada e as fabricas de
documentos), é preciso saber fazer o que esta escrito nos diplomas. No entanto, mesmo para
as atividades reais, sao criadas sociedades virtuais, instituicdes corporativistas que
estabelecem regras intransigentes para o exercicio da ‘livre’ iniciativa. Os conselhos de
profissionais, os sindicatos, a ABNT, o Programa de Qualidade, dentre outras autarquias que
exercem poder de coercao para quem quer participar do ‘progresso nacional’. Além de pagar
taxas impostas pelos mandatdrios dessas corporacdes.

Porém, esse enquadramento autoritario, esse colonialismo profissional, ndo garante que os
credenciados pelas corporagdes contribuam de fato para as atividades econdmicas em que
atuam; ou seja, ao invés de aumentar a produtividade, a producao e os ganhos financeiros,
passam a ser um peso salarial a carregar, idolos de barro a venerar, estorvos ao bom
funcionamento e esterilizadores de novas talentos. Além de caros, na maioria das vezes, sao
inUteis para o trabalho, nocivos ao clima organizacional e bloqueadores as novas ideias.

Dentre os muitos exemplos dessa afirmag¢ao, Maria Alfabetizadora colecionou esta:
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Uma metalurgica surgiu do trabalho e da obstinacdo de trés operdrios, sob orientacdo de um
mestre em siderurgia. Tiveram muitas dificuldades e faliram algumas vezes. Porém,
acreditaram na ideia e foram persistentes o suficiente para ficarem ricos. Assim, podiam
esnobar carros carissimos, animais exoticos e contratar altos executivos.

Aparentemente, os automoveis de luxo e os animais de estimagao seriam fontes de
desperdicios e indicios de ma administracao empresarial; e os doutores seriam a Unica
condicdo para aumentar substancialmente a produtividade e a producao, garantindo aos
novos miliondarios o direito de desfrutar dessas futilidades. Pois, foi exatamente ao contrario
do previsto pelo senso comum: os luxos deram lucros e os altos executivos geraram intrigas,
desgostos e enormes prejuizos. A industria passou a ser um monstro de corpo mirado e
cabeca descomunal.

Tao logo dispensados os doutores e pagas as pesadas multas contratuais, a empresa voltou a
organizacdo elementar que tinha gerado a primeira fortuna. Os lucros voltaram a formar
montanhas e a ganancia (prépria e alheia) colocou os olhos nesse promissor banquete. Uma
grande empresa, com tecnologia de ponta, precisava de um programa de qualidade.

Foi uma desordem generalizada, com dispensa de operarios analfabetos, compra de
magquinas alemas, confeccao de manuais pormenorizados e ... contratacao de especialistas
em Qualidade Total. Todos formados pela corporacgao, é ébvio. E bem pagos. Prometiam ser
uma ‘desordem construtiva’, que arrancaria os funcionarios da acomodagao, produzindo uma
nova ordem, mais moderna e adequada ao tamanho da empresa.

Em poucos meses, a metalurgica fundia, esmerilhava e vendia como nunca. Os donos, entao,
puderam se afastar da labuta, curtir as excentricidades e sonhar novos sonhos. Mas, as folgas
patronais duraram menos que os trinta dias das férias operarias; os produtos finais
apresentavam defeitos elementares, que haviam sido encontrados e corrigidos ainda nos
velhos tempos da administracao leiga.

Inicialmente, os acusados de falha nos processos industriais foram os operarios ‘menos
qualificados’, os que tinham pouca ou nenhuma formagao em cursos técnicos, as montanhas
da areia utilizada na confec¢ao dos moldes, o clima e o0 acaso. Sim: acusag¢des dos técnicos em
Qualidade Total. No entanto, o tempo mostrou que as falcatruas eram praticadas justamente
por agueles que deveriam ser os responsaveis pela garantia da qualidade das pecas
produzidas.

A empresa tinha um numero suficiente de técnicos em Qualidade para que fosse analisada
uma peca de cada lote de cento e dez unidades. Os técnicos depositavam o ferro fundido
sobre uma superficie fria e sobre ele escorriam o reagente que apontaria o grau de qualidade
das amostras. Como os resultados ficassem bem abaixo do esperado, os técnicos ‘tinham
certeza’ de que a culpa era do reagente, que nao estava agindo corretamente. Repetiam a
operagao ... sem trocar a amostra. Isto é, colocavam mais reagente sobre a amostra que tinha
sido testada; ou seja, sobre o reagente reagido. Até que o resultado satisfizesse os padroes
buscados. Assim, nos relatorios do Programa de Qualidade Total, as amostras estavam
sempre virtualmente perfeitas. Faltava apenas os doutores afogarem todas as pecas
produzidas num tanque de reagente.

Esses sao exemplos de que a titulagdao académica, por si s, ndao garante o desempenho
anunciado pelas instituicdes de ensino; muito menos assegura um comportamento ético. Da
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mesma forma que a diplomacgao nao prejudica o desempenho natural e a honestidade de
quem é bom profissional.

A erudicdo dispensa subterfugios para demonstrar importancia; a sabedoria dispensa provas:
elas sdo evidentes. Profissionais competentes dispensam placas de ‘doutor’. Alids, quem é
douto no assunto nao precisa proclamar. Geralmente, aqueles que se autointitulam doutores
sdo profissionais mediocres e que jamais frequentaram um curso de doutorado. O pomposo
titulo nem sempre reflete conhecimento, capacidade mental e desempenho.

Entre os professores da lingua materna, € comum encontrarmos verdadeiros depdsitos de
conhecimento gramatical, com pilhas e mais pilhas de regras e de excec¢des, capazes de
apontar erros de pontuac¢ao, de acentuagao e ortografia, além de colecdes de vicios de
linguagem, nas minimas manifestagdes escritas pelos outros. Os alunos desses policiais da
comunicagao escrevem em seus cadernos como se andassem descalgos num depdsito de
cacos de vidro. A Unica maneira de ndo se cortar é ndao caminhar.

Aprendem dessa forma comunicacao e expressao? Escrevem textos fluentes, significativos e
interessantes? Ou pesadissimos discursos reproduzindo velhas mimias académicas, vivas ou
mortas? Serd que o letrado se comunica melhor que o analfabeto? Esta mais atualizado, cria
novas palavras e incorpora as que os outros inventam ao seu vocabulario? A maioria dos
gramaticos rejeita os neologismos, durante décadas; s6 passam a usa-los quando o
lexicografo os incorpora ao diciondrio. Humilhando e inibindo ao invés de incentivar a
comunicac¢ao, o professor estard alfabetizando?

Infelizmente, a maioria das redagdes escolares serve para os professores contarem os erros
ortograficos. Dificilmente, é solicitada uma leitura do texto, em sala, pelo autor, para que
sejam apreciadas as ideias e as mensagens. E exatamente o contrario do que acontece na
internet, onde as letras estdo a servigo das pessoas que se comunicam criativamente e sem
medo de punicao.

A leitura e a escrita sdo ferramentas a serem usadas na solu¢do de problemas em situac¢des
letradas, como na montagem e no manuseio de uma maquina, cuja complexidade, exige o
uso de manuais, painéis instrucionais ou de roteiros. Para o pleno uso de uma maquina
fotografica digital, por exemplo. Ou mesmo, para o melhor aproveitamento de um
eletrodoméstico. No entanto, ninguém pensou em redigir um manual para ciclistas,
descrevendo como subir, como se equilibrar ou como pedalar. Também sera dificil encontrar
um manual para carroceiros, para pescadores ou para lavadores de carros.

Isso comprova que a pessoa pode trabalhar, progredir e divertir-se, sem ler ou escrever
manuais, porque vive em espacos ou situacdes naturais, como em fazendas agroindustrias,
olarias ou madeireiras. Mesmo muitos dos que frequentaram escolas e foram alfabetizados,
pela falta de uso da leitura e da escrita, se transformam em ‘analfabetos funcionais’; apenas
desenham o préprio nome, como reproducdo de uma imagem.

Apesar das campanhas de alfabetizacdo e da ampla oferta de oportunidades, os percentuais
dos analfabetismos absoluto e funcional continuam elevados. Para piorar, propostas
equivocadas e demagdgicas, como ‘erradicar o analfabetismo’ ou ‘declarar guerra ao
analfabetismo’, assustam e afastam ainda mais os alunos em potencial. Possivelmente, se os
analfabetos passassem a depender da leitura e da escrita para sobreviver ou se com elas
melhorassem de fato as condi¢Ges de vida, eles prdprios procurariam as aulas de
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alfabetizacao e, na falta delas, pressionariam o poder publico exigindo oportunidades de
alfabetizacao. Oferecer alfabetizacdao a quem nao depende da leitura e da escrita para viver é
como oferecer cursos de natagao para povos do deserto.

A Educacgao gera funcionarios para cada fungao social, nas quantidades adequadas: poucos
governantes, alguns ministros, outro tanto de legisladores, uma classe média como estoque
para a tropa de elite, cientistas e técnicos em numero controlado, capatazes para comandar a
execuc¢ao, boa quantia de prepostos estupidos e uma grande manada de trabalhadores
bracais. O trabalho maquinal é fundamental — nos dois sentidos — para a manutenc¢ao e para
o equilibrio da piramide social dentro do colonialismo antropolégico; as dinastias sempre
detiveram o controle dos poderes — morais, intelectual, cientifico e econ6mico — para melhor
explorar o capitalismo, desde o tempo das oligarquias chinesas, egipcias, gregas e romanas.

Porém, raras vezes, a Educacdo é exercida conscientemente, quer seja para dominar quer
seja para furar o bloqueio patronal.

O saber é uma fonte a disposicdo da humanidade. E necessario que os interessados procurem
a fonte e, provavelmente, se inclinem sobre ela para sorver a agua. A fonte nao vai até o
sedento, nem se frustra pela indiferenca de alguns passantes. Sem func¢ao para o letramento,
os analfabetos manifestam indiferenca pelas campanhas de alfabetizagcao. Por essa mesma
razao, mesmo aqueles que se inscrevem acabam desistindo facilmente.

As pessoas dardo valor a alfabetizacao, a partir do momento que a leitura e a escrita forem
Uteis na conquista e na manutenc¢ao de melhor qualidade de vida. Pouca utilidade tera o 111
treino de futebol para meninos que nao tém bola.

O Pais esta cansado de discursos politicos, de bravatas. Para os excluidos socialmente, a
alfabetizacdao é um adorno. A verdadeira inclusdo social comeca por oportunidades de
trabalho e melhor distribuicao de renda.

As estruturas e os esquemas governamentais — em todas as épocas — sdo construidos e baseados na administragéo de funciondrios publicos e de
funciondrios secretos. Publicos ou secretos; publicos e secretos, porque as administragées publicas sempre se valem de servigos secretos. Secretos em
muitos sentidos, como, por exemplo, ser apenas um funciondrio-fantasma ou um funciondrio publico, real e exposto, de uma administragdo-fantasma,
que age as escondidas, secretamente. Os governantes fabricam funciondrios intteis para serem rodiziados nas agées secretas.
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COPIAS, FOTOCOPIAS E COLAGENS.

A escola é um lugar de copiar: comeca pela alfabetiza¢ao, continua ao longo dos cursos e
termina com a tese de pds-doutorado.

Antigamente, os alunos copiavam do quadro-giz para os cadernos o que os professores
copiavam dos apontamentos deles para o quadro-giz; apontamentos que haviam copiado das
fichas dos catedraticos de tempos ainda mais remotos. O extravio dessas fichas ou dos
apontamentos era motivo capital para serem suspensas as aulas, até que o ‘segue-burro’
aparecesse. Ou seja, a sabedoria estava nos alfarrabios e nao na mente dos professantes.

Muitos ‘mestres’ declaravam com orgulho que lecionavam durante décadas, repassando aos
pupilos aquelas mesmas aulas consagradas. Na pratica, despejavam teorias académicas sobre
uma silenciosa e passiva turma de futuros ‘doutores’.

Nessas salas de aula, ndo cabiam perguntas ou questionamentos que pudessem atrapalhar os
vOomitos verbais dos ‘professores catedraticos’. Eles préoprios, além de nao estarem em
condicOes de discutir os assuntos, nao sabiam fazer perguntas, pelo simples fato de haverem
sido formados para o siléncio, em processos didatico-pedagogicos igualmente rigidos,
metafisicos e indcuos. Formagdes passivas, de receptores ingénuos, embevecidos por
‘aquelas verdades acabadas’. Ironicamente, acabadas nos dois sentidos: concluidas e
deterioradas. Ideias que os professadores consideravam elevadas, completas, perfeitas, e que
qualquer mente critica percebe que sdo equivocadas, incompletas e/ou ultrapassadas.

Embora os metafisicos estejam convictos que suas teorias sdo ‘a Unica verdade’, os criticos
desconfiam das subjetividades cognitivas: menosprezam os dogmas, alimentam duvidas e
exercitam constantemente o senso de realidade. Enquanto uns confiam plenamente no saber
consagrado, outros analisam cada palavra com prudéncia.

No ensino fundamental e no ensino médio, professores e alunos copiavam os livros didaticos,
que por sua vez copiaram a enciclopédia, que copiou ... As provas — sejam elas vestibulares,
internas ou finais — sempre se referiam a ideias anteriormente dadas e que sao, desta forma,
devolvidas integralmente como se fosse uma ferramenta tomada do vizinho por empréstimo,
com a obrigacdo de devolver nas mesmas condi¢cdes em que foi entregue. As pessoas eram
disciplinadas a reproduzir apenas e integralmente as falas superiores, sem acréscimos ou
omissoes. Era a sacralizacdo do saber, era a Filosofia Metafisica, o “saber primeiro”.

Felizmente, ndo é a Unica forma de pensar. Podemos pensar de forma bem diferente. Uma
sintese da Filosofia Dialética pode ser expressa por “Toda realidade esta gravida do seu
contrdrio.” Defensores desse pensamento, os fildsofos Aristételes, Kant e Hegel (dentre
outros) percebiam e aceitavam como naturais as contradicdes entre os principios tedricos e
os fendmenos empiricos; contradicdes que originam conflitos Uteis e necessarios para a
permanente adaptacdao da mente aos acontecimentos naturais. Ou seja, consideravam que a
mente nao consegue moldar arbitrariamente o mundo; admitiam que o mundo e a mente
pudessem se modificar mutua e reciprocamente. E preferiam o beneficio da duvida a
imobilidade da certeza.

O sistema educacional brasileiro segue diretrizes dialéticas e apregoa democracias. No
entanto, as praticas continuam sendo tradicionalistas, com imposi¢des verticais usadas com a
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justificativa de que os professores e as escolas sdo inoperantes, o que ndo é verdade. A
maioria dos professores continua repassando conteudos, porém os demais trabalham
interativamente, de forma democratica e dialdgica.

Notadamente, os profissionais mais envolvidos com as atividades decentes sao os
profissionais mais jovens, que ainda nao conseguiram ocupar vagas efetivas; trabalham por
contrato temporario. Por isso, recebem remunera¢des mais acanhadas. Se houvesse um
incentivo financeiro por desempenho pedagdgico, esses profissionais seriam incentivados e
valorizados.

O primeiro e principal critério de qualificacao para lecionar é o diploma especifico para a area
pretendida; a pessoa precisa ser licenciada. Ndo basta ter habilidades e competéncias
didatico-pedagdgicas. A exigéncia, em si, € bem légica e poderia garantir melhor qualidade de
ensino.

Porém, os cursos preparatérios para o magistério privilegiam os estudos tedricos, carecendo
de melhor preparac¢ao para o desempenho pratico dos futuros professores. Os alunos
universitarios investem uma boa verba no pagamento das centenas de paginas que devem
ser fotocopiadas, lidas e sintetizadas ‘para a préxima aula’. O volume de papeis fotocopiados
aumenta se o professor usar o livro-texto dele, que nada mais é do que a publicacao de tese
dele, de mestrado ou de doutorado.

O sistema educacional é excessivamente corporativo, supervalorizando os critérios
burocraticos, como certificados e diplomas. Ou seja, o primeiro e mais importante critério de
selecdo é a prova de titulos, os quais nem sempre garantem um desempenho proporcional ao
grau de formac¢ao académica.

Muitas vezes, os portadores de titulos académicos (especializacdo, mestrado, doutorado,
pos-doutorado) sdo superados nas provas tedricas e nas provas praticas (quando forem
aplicadas) pelos concorrentes menos diplomados.

Em consequéncia dessa formacao conteudista, os novatos dependem muito da prépria
vocacgao para o magistério. Aqueles que possuem habilidades natas e assumem as funcoes
com responsabilidade correspondem e até superam o desempenho esperado.

Entretanto, muitas pessoas acabam nos cursos da drea pedagdgica por ndao conseguirem
vagas em cursos mais disputados e que acenam com as possibilidades de remuneracdes mais
atraentes.

Para complementar esse quadro de desestimulo aos professores mais engajados, inexistem
avaliacdes de desempenho dos professores em sala de aula, principalmente, porque a classe
do magistério consegue afastar esse ‘perigo’. Se fossem aplicadas avalicdes em todos os
niveis, os alunos teriam melhores aulas. Primeiro, porque os bons professores receberiam
mais apoio e, principalmente, incentivos financeiros. Segundo, porque muitos dos
professores relapsos sairiam da zona de conforto, melhorando o préprio desempenho ou
passando para outros empregos publicos que ainda ndo fossem avaliados, abrindo assim
vagas para os realmente interessados na Educacgao.

O ideal seria poder avaliar os resultados do trabalho pedagdgico; isto €, medir o desempenho
dos ex-alunos no desempenho profissional e no exercicio da cidadania. Maria Alfabetizadora
tinha consciéncia que isso era uma utopia so6 possivel de realizar num futuro distante. Por
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enquanto, uma avaliacdo pedagdgica que ouvisse, separadamente, a direcdo escolar, os
colegas de magistério, os alunos e as familias deles ja seria um avango extraordinario.

Ha, também, outras causas que podem ser analisadas. Por exemplo, o modelo académico e as
acomodacdes politicas.

As deficiéncias na formacdo de profissionais resultam, em grande parte, pelas diferencas
decrescentes de poder entre docentes e discentes. A medida que sobem na escada
académica, os alunos vao ficando mais ‘iguais’ aos professores e estes passam a administrar
as relagdes de poder com concessdes. Nos primeiros anos da Educa¢ao Basica, as criangas
contam com muito pouco poder e ficam a mercé da ética dos mestres; a pouca experiéncia
de vida e a incipiente capacidade de argumentar deixam as crian¢as ‘na mao dos adultos’,
que, as vezes, respeitam a fragilidade dos alunos e, outras vezes, cometem abuso de poder.

Porém, a medida que esses alunos passam para o Ensino Médio, eles vao se empoderando e
ja desenvolveram alguma habilidade argumentativa. Com a chegada a idade adulta, os alunos
adquirem uma parcela de poder suficiente para contrapor a autoridade dos professores,
reduzindo assim as diferencas de poder na relacao professor-aluno. Nesse nivel de ensino, os
professores se tornam menos arbitrarios e ja negociam as avaliagcdes escolares, cedendo
oportunidades aos avaliados.

No Ensino Superior, costuma-se dizer que ‘sé nao passa quem nao quer estudar’. Nesse nivel,
€ mais comum o aluno desistir do curso do que ser eliminado por reprovacao; perde algumas
fases, mas por infrequéncia. A medida que se aproxima o final do curso superior, as
avaliacdes serao cada vez mais negociadas.

Nas especializagOes, entao, dificilmente mestrados e doutorados serdao reprovados. Nesse
nivel pds-superior, prevalece o jogo dos trabalhos académicos; desde a escolha dos temas até
a producao do texto final das monografias, dos TCCs e das teses de doutorado. Mesmo com
baixo risco de reprovacao, esses alunos, mesmo adultos e empoderados, enfrentam um
labirinto de orientagdes obscuras.

A monografia que Maria Alfabetizadora apresentou a Universidade de Brasilia como trabalho
de conclusao do Curso de Especializacdo em Processos de Alfabetizacdo na Idade Adulta foi
vinte e nove vezes devolvida pelas orientadoras, para que fosse refeita com os
aprimoramentos indicados. Muitas vezes, os ‘erros’ apontados eram exatamente as
mudancas que haviam sido exigidas na ‘correcao’ anterior. Ou seja: os ‘erros’ eram ideias das
préprias orientadoras. E, depois de trinta apresentag¢des, a monografia foi aceita e publicada
em um livro. O texto peca por falta de coeréncia, de clareza e de objetividade; com erros
ortograficos, semanticos, sintaticos, légicos e/ou filoséficos. O livro contém outras
monografias do mesmo Curso de Especializacao.

Uma das repetidas exigéncias orientativas foi informar a autoria de todo e qualquer
paragrafo. Autoria alheia e ndo a do prdprio aluno, é obvio. Ou seja, a monografia deveria
conter apenas trechos ja publicados por alguém, notadamente, publicados por algum
professor universitario. Assim, a autoria era reservada aos ‘iniciados’, ao clube dos
professores universitarios. Em consequéncia, o texto deveria ser uma cole¢ao de citagdes; um
mosaico de coisas ja citadas que s6 servem como citagdes mesmo, pois as citacdes sao
teorias puras, desinteressadas de possibilidades pragmaticas.
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Esse mosaico de colagens de citagdes de ‘autores consagrados’ serve como fonte de citagdes
para outros trabalhos académicos. As ideias ndo sdo escritas para serem debatidas; s6
servem de base para novas exigéncias dos orientadores/avaliadores, como uma peniténcia
indispensavel a obtencao do grau de ‘doutor’.

Os orientadores nem leem as primeiras versdes apresentadas pelos (des)orientados alunos:
devolvem e mandam reescrever na hipétese (quase sempre confirmada) de que os préprios
‘formandos’ se esforgardao para ‘escrever melhor’. Depois de umas cinco devolugdes, 0s
orientadores passam a fazer uma leitura dinamica dos textos; ndo para entender os
pensamentos ali expressos, mas para cacgar os trechos que contenham ‘subjetividades’.

Portanto, para esse requisito indispensavel a obtenc¢ao do grau académico, foram necessarias
duas pesquisas: uma extremamente interessante e rica em informagdes do processo mental
de quem aprende e outra, muito mais longa penosa, para descobrir como os professores da
UnB queriam que fosse escrito o Trabalho de Conclusao de Curso. Apds infinitas sessdes de
entrevista para atender as demandas dos orientadores, os formandos acabam curvados
diante da exigéncia de escrever o que eles queriam que fosse escrito.

A academicite foi tdo agressiva a ponto de chegar ao cimulo de a CEAD/UnB “corrigir” trés
vezes a referéncia a uma audicao em uma das salas de alfabetizacao, ocorrida em Mazagao —
AP, para citagdao de Vera Mazagao — velho e desgastado icone do academicismo nacional.
Esclarecendo: pelo critério das orientadoras da UnB, o Municipio de Mazagao, no Estado do
Amap4d, ndo merecia ser citado em um estudo ‘cientifico’; Vera Mazagao, professora emérita,
por outro lado, era indispensavel. Ou seja, o conteldo escolar e o conhecimento ‘cientifico’
devem ficar restritos a ‘sabedoria’ — e, consequentemente, ao poder — de quem ja foi aceito e
reconhecido pela academia. Para as orientadoras, as citacdes deveriam ser cole¢des de
inutilidades consagradas; deveriam ser homenagens aos ‘superiores’.

Nessas condi¢des, o conhecimento académico serd um empréstimo de ideias dos que ja
sabem. No entanto, ndo é uma cessao gratuita, pois esses professores conteudistas agem
como donos do saber: recebem saldrios para emprestar informacdes e para exigi-las de volta.
Isso garante a eles o emprego ‘no que sabem’ e promogdes proporcionais ao volume de
‘publicacdes cientificas ‘ e de citacdes académicas.

A situacao é muito mais grave no Ensino Fundamental das escolas publicas, onde os
professores agem como funcionarios publicos; a servico do Poder Publico. Alids, a escola nada
tem de publica, pois ndo é um espaco publico de livre acesso e tem um dono, que é o
mandatdrio politico partidario. Além do que as escolas sao boas clientes do capitalismo
disfarcado em agente cultural.

Notadamente, os professores sabem ser professores. Ou seja, sdo 6timos formadores de
professores; se reproduzem em duplicatas, se replicam infinitamente. S6 uma minoria deles
se aventura pelos desafios da vida, sobrevivendo com originalidade, inventando saberes,
renovando os conhecimentos e reinventando a vida. Talvez, essa seja a razao de haver muitos
alunos nota dez na escola que se tornam pessoas nota zero na vida e vice-versa.

Um aluno do Curso de Psicologia na UFSC, da turma do primeiro semestre de 2003, contou
que teve a grande decepc¢ao de compreender que a Psicologia estudada na academia é
apenas uma historia da psicologia. Nao da Ciéncia Psicologia, mas de uma parte dela, menor
do que a Histdria da Psicologia Ocidental ou que da Histdéria da Psicologia Norte-americana.
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Bem mais limitada ainda: a histéria da Psicologia do ponto de vista de dois professores de
uma universidade de Chicago.

A psicologia chinesa, a hindu, a maia ou a asteca nao foram estudadas nesse curso porque
nao foram tema de dissertacao dos mestrandos ou dos doutorandos e, por isso, ndo se
transformaram em um texto académico financiado pelo poder publico.

Pior foi chegar a conclusao que esses consagrados autores do livro-texto foram psicélogos
mediocres e, possivelmente, apenas escritores da psicologia de outros. Assim, o aluno do
Curso de Psicologia passa cinco ou seis anos copiando o que esses “génios” escreveram ou
copiando o que os entrevistados declaram em trabalhos de pesquisa. Ou seja, deveriam ser
diplomados como copiadores eméritos.

A ABNT oferece uma régua pela qual se deve medir a qualidade de uma cépia escolar. Cada
instituicdo usa a copia da edicao que comprou. Para ganhar mais dinheiro, a Associagao
Brasileira de Normas Técnicas, constantemente, reeditada as normas, acrescentando
pequenos detalhes, que logo se tornam novas réguas as quais se apegam as nulidades que
conduzem nossas academias. Como o preco é alto, as instituicdes se apegam ao exemplar
gue compraram, mesmo que ele esteja desatualizado.

Mesmo com a atenta vigilancia da ABNT, os alunos encontram espacgo para a criatividade.
Como as citagdes sdo infindas e o niumero de publicagdes tende ao infinito, os tutores,
monitores e orientadores de trabalhos escolares correm o risco de serem enganados com
citacOes inventadas e adaptadas. Muitos alunos espertos fazem isso em muitos trabalhos
escolares e recebem elogios e notas maximas inventando cita¢des e criando entrevistas como
se fossem textos de teatro. Como é praticamente impossivel controlar toda a enciclopédia
humana, esses policiais do conhecimento perdem o controle sobre os alunos.

Mas, uma universidade catarinense encontrou uma saida perfeita: o resumo. Chegou ao
cumulo de perfeicao académica ao instituir o Curso de Resumo.

Assim, limitando as fontes de informacao, tem o dominio sobre a autenticidade da cépia das
ideias. E se supera: consegue dos alunos a produgao de uma miniatura do conhecimento
emprestado, em que vocé tem a nota final melhor quanto mais infimamente pequeno seja o
detalhe reproduzido em resumo muito mais sintético. Nao sé produz copiadores, como os
aperfeicoa a ponto de produzirem miniaturas quase perfeitas do grande “saber” académico,
no caso, limitado a apostila do professor. Seriam bonsais culturais?

Em todos os niveis de ensino, essas praticas foram instrumentalizadas com fotocopiadoras,
aplicativos computacionais e com as redes mundiais de computadores. Merecem destaques
os alunos especialistas na habilidade de manusear o ratinho eletrénico nas atividades de
copiar/colar.

Voltando a afirmacao inicial: no Ensino Superior, além de copiar, os alunos devem citar as
fontes. Pouco importa a opinido do aluno; importa a submissao dele aos ritos académicos, a
aceitagao das regras corporativas.

Alids, ndo so nas escolas; os magistrados e os demais juristas, analisam, discutem e julgam ‘o
que esta nos autos’, independentemente de serem fatos verdadeiros, de serem fragmentos
incompletos ou da auséncia de informag¢des fundamentais. Isso acontece na Justica Civil e na
Justica Criminal; sé vale o que estiver no ‘processo’.
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A academia ensina apenas a disciplina que garante a ela — academia — continuar com o direito
e com o poder de “ensinar”. Gragas aos alunos rebeldes é que hoje temos a internet, a
poesia, as cronicas sempre atraentes como as de Luiz Fernando Verissimo, os jogos

eletrénicos, os pedreiros que superam os arquitetos e os incontrolaveis que, insatisfeitos com
0 ja existente, continuam a inventar coisas.
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AS CITACOES

A citacdo de pensamentos ou de obras literarias, bem como de seus autores, é interesse de
pessoas que registram os pensamentos por escrito; raramente, uma pessoa interpela outra
que esteja afirmando verbalmente algo que a primeira se julgue autora. As pessoas passam a
exigir que seja citada ‘a fonte’, quando comecam a escrever o que pensam. A medida que se
‘intelectualizam’ pelo processo académico, mais valorizam a citacdao do autor do texto, seja
ele uma frase, um ensaio, um livro ou uma teoria abrangente. Para pessoas que nao leem e
nao escrevem, as ideias e a autoria delas sao indiferentes.

Numa analise mais critica, concluimos que esse procedimento é egoista, pois as pessoas
estdo comecgando a exigir que os outros reconhegam a sua importancia, ou melhor, a
importancia de suas ideias. O recado — na maioria das vezes, nao entendido, mesmo por
quem exige a citacao das fontes — é algo como: “Eu mesmo ndo tenho importdncia para exigir
que citem o que escrevo, mas os autores que eu cito sdo importantes e precisam ser
respeitados. Citando pessoas importantes, eu também serei importante e passarei a ser
citado.”

Ora, isso é como se iniciar em ou participar de uma seita, de uma confraria. Aficionados por
cinema, musica ou poesia costumam formar ‘grupos intelectuais’ que se reiunem para louvar
um ao outro pela nobreza do que fazem. Quem ja participou de grupos literdrios e de servicos
sociais sabe como funcionam as senhas e os protocolos exigidos. Os professores
universitarios também organizam e participam desses jogos que criam, desenvolvem e
determinam as relagdes de poder nas esferas do saber. Da mesma forma, fanaticos religiosos
consideram imprescindivel ter fé, rezar e louvar a deus, para ter certeza de que todos
reprisam atitudes e atos idénticos aos seus.

Os membros de congregacodes, de seitas, de confrarias e de irmandades se unem para, em
grupo, produzir, divulgar e aplaudir as obras individuais, com a garantia de que os demais tém
obrigacao de fazer o mesmo. Assim funcionam os clubes das especializa¢des, dos mestrados,
dos doutorados e dos MBAs: seguem rituais secretos e louvam-se mutuamente, atras de
elogios reciprocos e de citacdes emblematicas.

Uma analise mais profunda nos leva a evidéncia de que as citagdes sdao sempre parciais,
extemporaneas e injustas, por dois motivos:

Primeiro que ninguém |é uma ideia exatamente como foi escrita, porque os codigos
linguisticos conseguem registrar, de forma genérica e limitada, apenas parte do que o autor
quis dizer.

Exemplo: Quando escrevo a palavra ‘plateia’, estou pensando no auditério, espaco destinado
aos espectadores ou nas pessoas que ocupam o auditdrio? Sentou na plateia, ndo sentou no
palco; se cumprimentou a plateia, provavelmente, saudou as pessoas e nao as poltronas.
Mesmo que esteja clara a referéncia aos presentes, quais as caracteristicas dessas pessoas?
Se varias pessoas observarem o ambiente, todas elas terao ideias idénticas a respeito do
espaco e do publico presente?

Cada leitor pode estar imaginando um publico diferente nas varias caracteristicas possiveis de
analisar: numero, idades, vestimentas, rea¢des ao discurso, posicao da qual assistem ao
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evento, interesses ocultos ou manifestos, entre outras coisas. Dificilmente, um autor
conseguira transmitir a imagem exata que ele teve ou tem daquele grupamento humano ou
daquele local. No entanto, muitos ‘intelectuais’ nao compreendem isso e julgam que a
palavra ‘plateia’, quando impressa, contém, de forma clara, precisa e total, a conotacao, o
sentido e os significados originais, pensados e desejados pelo escritor.

Um banco colocou na porta o seguinte aviso: ‘Os documentos serdao entregues nos caixas
quatro e cinco.” Os funcionarios estavam convictos que a informagao primava pela clareza, no
entanto, boa parte dos clientes entendeu que ‘os documentos seriam entregues, nos caixas,
as quatro e cinco.” Assim, muitos clientes aguardaram pacientemente e nao foram atendidos,
pois o expediente encerrou as dezesseis horas. Houve confusao, pois, para leigos, a
numeracao dos caixas é secundaria; para eles o fundamental é o horario.

As ideias sao muito mais complexas do que as palavras que as representam, além do que
precisam estar contextualizadas, no espago e no tempo. Nao sao exatas, imutaveis ou
eternas. Eternas elas podem ficar, quando aproveitadas em outras construcdes mentais que
as aprimorem, pois, na forma original em que foram concebidas, rapidamente estarao
ultrapassadas.

Segundo que, quando alguém exige a citacdao de autoria, esta se referindo a ultima
elaboragdo/construcdo mental encontrada, esquecendo que aquele registro, texto ou livro ja
é o resultado do que o autor sintetizou do que ouviu, leu, interpretou, descobriu ou inventou.
Logo, deveria ser citada uma lista histdrica de todos os que contribuiram intelectualmente
com a sintese mencionada. Além do que esse ‘escritor’ ndo foi o Unico que teve a ideia.
Provavelmente, outros escreveram pensamentos semelhantes e, até, melhores do que o
citado.
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Para evidenciar essa ingenuidade pratica da ‘ética académica’, basta analisar os livros de
Histéria: mesmo que citadas as fontes das informacdes, sao sempre as derradeiras. A maioria
dos autores nem as citam e, quando citam, ddo a impressao de que o autor citado foi o que
presenciou o fato. “Segundo fulano, Getulio Vargas nao se suicidou; ele foi assassinado.”
Obvio que o jornalista ndo estava nos aposentos do presidente na hora do tiro; onde ele leu
isso que alguém escreveu que leu mais antes que beltrano, analisando a carta do suicida,
concluiu que...

Para ser perfeitamente justo, o citador deveria lembrar aos leitores quem inventou a fala, a
lingua, a escrita e a palavra em si: do significado denotativo padrao e dos significados
conotativos mais usuais... do papel, da caneta, da maquina de escrever, do computador, do
editor de textos, ... Enfim, a multidao que contribuiu para que eu escrevesse essa analise
filoséfica. Imagino que todo intelectual de verdade saiba disso e considere desnecessario
relatar o 6bvio. Basta um pouco de humildade.

Sob a miopia académica, sdo ‘esquecidos’ os autores de ideias praticas, como os inventores
dos materiais sobre os quais se escreve e dos materiais com os quais se escreve. A exigéncia
académica é a citacdo dos autores das ideias académicas. Logo, confirma a evidéncia de que a
escola prepara o aluno para a escola e nao para a vida; que os académicos defendem e
valorizam a academia. Alias, basta analisar as academias de letras com um minimo de espirito
critico.
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Se eu fosse citar todas as pessoas que inventaram qualquer dessas condi¢des imprescindiveis
para que agora estivesse aqui escrevendo, ja nao teria tempo suficiente para completar a lista
de ‘autores’ e, muito menos, teria tempo para acrescentar algo novo ao que aprendi ou ao
que me foi dado como heranga cultural.

Ao extremo, para citar a autoria de uma ideia, deveriamos iniciar citando quem inventou a
palavra ‘citar’, guem construiu a palavra derivada ‘citacao’ e, ainda, quem teve a ideia de
citar os autores de ideias alheias, como sinal de respeito. A propésito, a palavra respeito é
derivada da expressao latina ‘res pecto’, que significa “coisa alheia”.

Assim, a ética pratica evidencia que essa pretensa ‘ética académica’ nada mais é do que uma
busca insciente de importancia; se possivel, de importancia divulgada, valorizada e
remunerada, segundo critérios académicos.
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AS PAGINAS DO DIPLOMA

Maria Alfabetizadora colecionou alguns diplomas por ter participado de muitos cursos e de
muitos eventos culturais. No entanto, eram apenas documentos que serviam para comprovar a
formacéo dela; jamais foram ostentados em paredes ou usados como prova de superioridade
profissional. Muito menos, para humilhar pessoas. No entanto, alguns diplomas causam sérios
estragos na humildade das pessoas.

Para dirimir essa ddvida, ela pesquisou e encontrou poucas referéncias histéricas e/ou
filosdficas sobre o assunto. Soube, apenas, que na Roma antiga, eram placas de bronze que o
imperador entregava aos soldados agraciados com alguma vantagem e que, na terra mae da
Lingua Portuguesa, tais documentos recebiam o nome de ‘carta académica’. Com ares de
nobreza, os diplomas eram dobrados quase ao meio e recebiam um selo oficial que servia tanto
para destacar a importancia quanto para lacrar o documento.

Depois, deixaram os templos da intelectualidade e se vulgarizaram a ponto de politicos
analfabetos serem diplomados para os cargos eletivos conquistados.

Nos primeiros tempos, 0s diplomas académicos nasciam com uma sé pagina, na qual eram

escritos 0 nome do diplomado, o titulo, as prerrogativas técnicas e/ou politicas e a

contextualizacdo no tempo e no espaco (local e data). Funcionavam mais como titulos de

nobreza, pois o documento exigido pelas autoridades para comprovar a escolaridade era o

histérico escolar. Na década de 60/70, os histdricos escolares recebiam a denominacéo de

Ficha 18, para o Ensino Basico, e Ficha 19, para o Ensino Médio. 121

Ainda nas ultimas décadas do Século XX, os diplomas e certificados passaram a receber, no
verso da folha, a carga horaria e, as vezes, até o proprio Histdrico Escolar do diplomado.
Assim, num diploma de participacdo na Corrida do Fogo Simbdlico, na parte de tras
documento, poderia constar o percurso e até o desempenho do ‘patriota’. Nos cursos livres, as
vezes, constam os objetivos do evento e as atividades desenvolvidas; nos cursos regulares, as
cargas horarias por disciplina e as notas do aluno.

Essa parte de trés do diploma recebeu 0 nome de verso, no sentido de ser a parte que ficava
embaixo da folha, numa aluséo a posicdo normal das folhas dos vegetais. Foi uma forma de
melhorar a comunicacao burocréatica, como informar com preciséo qual a parte do documento
que deveria ser apresentada a autoridade ou instituicdo.

Porém, essa denominacédo acabou gerando um absurdo: a face da folha passou a ser chamada
de anverso. Ou seja, o secundario gerou o nome do principal. A palavra ‘verso’ deriva do latim
(versus) no sentido de virar a folha. Anverso, entdo, seria ‘desvirar a folha’. No entanto, esse
local ja fazia parte do passado do leitor, por ter sido visto e analisado anteriormente. O que
conta, independentemente da nomenclatura, € que as pessoas comuns conseguem ver as duas
faces do diploma, como se fossem os lados de uma moeda.

No entanto, Maria Alfabetizadora percebia uma terceira face.

Ao recebendo seus diplomas nas formaturas escolares, as pessoas contemplam, extasiadas, a
parte da frente, que anuncia a vitéria delas, com menc¢des honrosas. Depois, j& mais centradas,
analisam demoradamente a parte de tras, que fornece uma imagem mais realista de seus feitos
escolares. Essas duas faces dos diplomas séo visiveis e apresentam dados tangiveis. Sdo
informacdes perenes, exatas e publicas. Mais que isso: sdo imagens oficiais, disponiveis para
todos.
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Entretanto, um diploma é mais que um documento publico, que a comprovacao da
escolaridade das pessoas; 0 grau académico oficializado muda o carater dos diplomados.
Mudangas das mais variadas: desde a assuncao da responsabilidade profissional diante da
populacdo, a alegria de ter ultrapassado os proprios limites, a motivacao e a seguranga para
seguir em frente, até a exacerbacéo de vaidades e de arrogancias. E esses comportamentos
muito prejudiciais a Sociedade.

Esses ‘efeitos colaterais’ da diplomacgao sao bastante deletérios para muitos professores, para a
maioria dos medicos e para quase todos os advogados. Principalmente se eles atribuem a si
mesmos o titulo de ‘doutor’. Esse ¢ um sinal evidente de que ele foi contaminado pelo que esta
escrito dentro dos diplomas: “Vocé sabe.” Ou seja: o diploma confere ao diplomado a
conviccao de que ele sabe e, mais que isso, que a escola confirmou, através de documento de
fé-publica que ele sabe.

E quem pensa que sabe ndo esta mais em condicdes de aprender.

No caso especifico dos educadores, a vaidade e a arrogancia de saber — e, principalmente, a
pretensdo de tudo saber — impedem que eles considerem que outros professores também
podem saber, que 0s alunos podem saber, até mais que eles, ‘tdo sabios’.
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DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Aprender é uma agao natural dos seres humanos; no contato com o meio em que vivem, eles
tomam conhecimento das coisas do mundo, assumem escolhas e, pelo raciocinio légico,
reorganizam conceitos e estabelecem relagdes. Por puro prazer, por necessidade imediata,
por insatisfacdo intelectual ou pelo desafio de superar os outros e a si mesmo, o ser humano
quer evoluir, conquistar espacos e viver melhor.

Enfim, todo ser humano aprende o tempo todo, mesmo (ou principalmente) com os erros,
seus ou de terceiros. Assim, aprender é preciso, aprender é possivel, aprender é uma
fatalidade. E impossivel estar no mundo sem interagir como o mundo; viver é aprender, pois,
no momento que deixamos de interagir com o meio em que vivemos, estamos mortos; seja
biologicamente seja mentalmente.

Mesmo o siléncio voluntdrio, quando consciente, sera um processo de aprendizagem: o ser
pensante se afasta do barulho e dos ruidos para reelaborar mentalmente as relagdes que
mantém com os objetos e com as outras pessoas.

Partindo do principio de que todo ser humano aprende ao tomar conhecimento das coisas e
das relagdes entre elas e de que aprender é um ato voluntario, podemos considerar que as
pessoas escolhem aprender e escolhem o que aprender. Podem optar por muitas
aprendizagens ou por nenhuma aprendizagem; podem selecionar as areas de aprendizagem,
a profundidade de exploracdo de cada assunto e as épocas de aprender.

De um modo geral, as pessoas aprendem o que é Util para alcangar os objetivos pessoais,
como conseguir emprego, ganhar dinheiro, adquirir bens de consumo, conquistar status ou
fama. Aprendizagem, portanto, significa armazenar informacdes estratégicas e desenvolver
habilidades técnicas que possam contribuir para o atingimento dos objetivos. Caso os
objetivos ndo sejam alcangados, o aprendiz busca mais informacgdes e/ou aprimora as
técnicas.

Porém, a aprendizagem é um ato de vontade. As pessoas precisam querer aprender;
precisam estar motivadas para aprender. A convic¢do dos professores sobre os contetddos
curriculares que devem ser ensinados e sobre as habilidades intelectuais que devem ser
desenvolvidas é insuficiente para motivar os alunos a estudarem.

Usando uma comparacdo na area da Medicina: A doenca sé pode ser banida pela pessoa
doente. A cura inicia quando ela admite que esta doente e encontra uma razdo para deixar de
estar doente. Ou seja, se ela quiser, outra pessoa pode ajuda-la a se curar. Segundo passo: a
pessoa doente precisa acreditar no tratamento e precisa confiar no 'curador’ (ndo-
obrigatoriamente um médico).

Na Educacdo, ocorre algo semelhante. O ignorante pode até ignorar que ignora, jamais ter
avaliado o quanto sabe e o que ainda ignora e, principalmente, perceber que as coisas
ignoradas podem estar fazendo falta.

Primeiro passo: estabelecer a duvida. Despertar a atengao do ignorante, provocar
curiosidade. Resultado esperado: que ele admita que ndo sabe, que é preciso saber e que ele
pode aprender. Segundo passo: construir - com ele - um objetivo a alcancgar. Terceiro passo:
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estudar com ele, sem paternalismo, mas oferecendo uma metodologia ndo-autoritdria, que
sirva de método de estudo, naquela e nas aprendizagens futuras.

Durante milhares de anos, os animais humanos viveram e sobreviveram de acordo com as
capacidades de aprendizagem natural; os dotes e os esforgos individuais eram
recompensados diretamente pelo atingimento dos objetivos, sem que uma instituicao
precisasse determinar o grau de conhecimento e o nivel das habilidades do aprendiz.

Imaginemos os aborigines que viveram durante a Pré-histéria no Continente Americano. Eles
conquistavam espacos e usufruiam de melhor alimentacao e de mais conforto a medida que
superavam a aprendizagem média de seus conterraneos contemporaneos. Quem mais e
melhor aprendesse teria o privilégio. Inexistia uma autoridade ou uma instituicao responsavel
pela afericdo dos niveis de aprendizagem que garantissem o atingimento dos objetivos; cada
aprendiz ‘saberia na pratica’ se conseguiu ou nao aprender o suficiente para realizar seu
projeto.

Porém, com o surgimento das sociedades humanas e das cidades, apareceram disputas mais
acirradas e os conflitos decorrentes da competicao de muitos individuos por um mesmo
objetivo. As relagdes biunivocas entre um pretendente e uma prenda [nos primdrdios]
passam a ser disputa simples e direta de dois ou mais candidatos por uma mesma
recompensa [no inicio da urbaniza¢ao] e, atualmente, se configuram em concorréncias
multiplas e obscuras por recompensas diversas.

Ou seja: na pré-histdria, a competéncia individual poderia conferir o atingimento de uma
meta, como encontrar alimentos, sobreviver aos predadores ou conquistar uma
companheira; nas sociedades primitivas, as competicdes por um ‘prémio’ eram entre, no
maximo, dois ou trés concorrentes; mas, com a crescente complexidade urbana, as selecdes
de vencedores dependem de muitos e variados aspectos que, agora, passam a depender de
‘notas oficiais’ atribuidas a milhares de concorrentes.

Surge entdo a necessidade de arbitros ou juizes que confiram aos melhores o direito de
usufruirem os ‘prémios’. Para assumir essas fungdes, sdo instituidas escolas e sao eleitos
mestres, com suas teorias e com suas avaliagdes. De um modo geral, prémios com hierarquia,
por haver sempre um prémio principal e outros secundarios ou a posse tempordria de um
mesmo prémio. As competicdes e os cargos politicos sao exemplos peculiares disso.

As escolas e os mestres, que inicialmente apenas certificavam os vencedores por critérios
ainda obscuros, passaram a também ensinar as informacdes e as habilidades que eles
mesmos avaliavam. Com isso, os candidatos aos prémios saberiam de antemao em que e de
que forma seriam avaliados. E ébvio que os ‘alunos’ levavam imensa vantagem sobre os
leigos no assunto. Por exemplo, se as pessoas que elaboram as provas vestibulares trabalham
subsidiariamente em cursos preparatoérios, seus alunos serdo concorrentes privilegiados.

No Mundo Ocidental, a academia de Platao talvez tenha sido a primeira escola em que os
alunos substituiam e/ou até superavam os mestres, formando suas proprias
academias/escolas. Atualmente, alguns discipulos seguem as ideias de seus gurus e formam
suas proprias instituicdes.

Porém, a maioria dos cursos técnicos tem como objetivos principais capacitar e oferecer
instrumentos qualificados para os discipulos vencerem as concorréncias. Como consequéncia
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desse sucesso, as instituicdes ganham muito dinheiro e, assim, podem superar suas
concorrentes, em importancia e em valor de mercado.

Os académicos diplomados também se organizam de modo similar, formando sindicatos,
conselhos técnicos e emitem certificagdes corporativistas.

A oferta, entdo, de pacotes de aprendizagens se torna quase infinita, na quantidade, na
diversidade e na criatividade. Escolas e mestres nao apenas reproduzem suas erudi¢des, mas
utilizam a criatividade prdpria e, principalmente, a criatividade dos alunos para suplantar os
concorrentes na arte de ensinar a vencer as concorréncias.

Em consequéncia, ha gurus, escolas e capacitacdes para todos os candidatos. Ha, até, em
excesso. Isso propicia oportunidades inigualdveis de aprender; tanto especializagdes numa
area especifica quanto a composi¢ao de um portfélio de conhecimentos e de habilidades. Os
primeiros serdo fortes concorrentes em suas areas especificas e os uUltimos poderdao concorrer
em varias dreas com boas chances de alcancgar os objetivos.

Assim, alguns optam por se especializarem em uma area de conhecimento, desenvolvendo de
maneira exacerbada estudos ou exercicios praticos, na busca do aperfeicoamento de uma
habilidade ou na busca do ‘conhecimento total’ de um tema. Outros preferem desenvolver
conhecimentos e habilidades em varios campos da atividade humana, mesmo sem alcancgar
exceléncia e a garantia do prémio maior.

Como as possibilidades de aprender sdo infinitas e as condi¢des concretas de vida de uma
pessoa estabelecem limites — como o tempo de vida e as dificuldades de acesso aos
ingredientes necessdrios a complementacao do processo —, cada aprendiz seleciona o seu
repertério de aprendizagens segundo gostos pessoais, intencdes e incentivos recebidos. Sao
as motivacoes da escolha.

Portanto, uma pessoa pode aprender um tanto, mas ndo tudo. Ha quem aprenda um minimo
e ha alguns raros humanos, individuos dotados de extraordinaria capacidade de adaptacao
bioldgica e elevada poténcia intelectual, que aprendem muito além da média das pessoas.

Na pratica, o volume de aprendizagem dos seres humanos pode ser representado em um
grafico tipo piramide, onde a base ampla representa o numero dos que tém aprendizagens
minimas, com a distribuicao dos restantes em ordem decrescente do nimero de aprendentes
e na ordem crescente do volume de conteudos e habilidades aprendidos.

Maria Alfabetizadora considerava que a maioria das pessoas aprende, ao menos, um minimo
para sobreviver bioldgica e socialmente. Aprendem, por exemplo, a evitar situacdes que
representem risco de vida ou risco de depreciagao social em relagao a outras pessoas;
reagem minimamente aos estimulos fisicos e sociais: apenas o suficiente para sobreviverem
as mudancas que o meio exige, o suficiente para se adaptarem ao meio.

Todos os seres vivos aprendem de alguma forma. Porém, had poucos compéndios didaticos e
praticamente nenhuma legislacao que regulamente as atividades de treinamento e de
avaliacao da aprendizagem de outros animais e das plantas; muito menos existem livros
didaticos sobre educag¢ao de plantas ou histdricos escolares com registros no Ministério da
Educa¢ao ou no Ministério da Agricultura e da Pecuaria.

Muitos animais sao adestrados para varias fungdes e existem muitos métodos para se
conseguir isso. Da mesma forma, o crescimento das plantas e a producao de frutos podem
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ser conduzidos por técnicas agrondmicas. Mesmo uma floresta pode se adaptar para
sobreviver ou ‘aprender’ novas estratégias de desenvolvimento.

Porém, toda essa area ‘educativa’ ainda esta muito limitada a visdo de alguns utdpicos,
dentre eles Maria Alfabetizadora. Ela considerava que a propria Terra é um todo vivo, um
organismo em permanente processo de busca do equilibrio vital e de superagao de si mesmo.
Que ao contrario do que pregam os fatalistas profetizando o fim do mundo, a Terra parece
estar cada vez mais estavel e preparada para os cataclismos apocalipticos.

No outro extremo, esta a aprendizagem humana, profundamente sistematizada, com muitos
registros escritos e muitas instituicdes de ensino-aprendizagem consagradas a ponto de os
seres humanos agirem como se fossem especiais, muito além dos demais animais e plantas;
porque se consideram superiores, quase divinos.

Diante de tantas e tamanhas evidéncias, a afirmac¢ao de que uma pessoa nao aprende sera
sempre relativa.

Muitos professores e muitos tedricos da Educacao insistem na tese de que metade dos
alunos nao consegue aprender por uma espécie de inferioridade intelectual. Alguns
realmente apresentam deficiéncias fisicas, mentais e/ou neuroldgicas; esses terdo
dificuldades débvias e, talvez, jamais consigam obter aprovacao escolar.

Porém, muitos dos alunos incapazes de aprender as licdes académicas aprendem com
facilidade as mais complexas ‘licdes da Vida’'. Sao os tais “alunos zero na escola e dez na
vida”. Ou seja, eles desdenham as licdes escolares, provavelmente, por razdes ldgicas: elas
pouco ajudam na pratica cotidiana. Por que decorar tabuadas se, na pratica, as contas sao
feitas com o auxilio da calculadora? Melhor fingir ‘dificuldades de aprendizagem’...

Mesmo nos ambientes escolares, muitos dos alunos que ndao aprendem se sobressaem nas
atividades culturais e esportivas. Os professores, de um modo geral, consideram isso mais
uma prova de que eles sdao maus alunos; que sao rebeldes que ndo gostam de trabalhar. E
esse é outro preconceito grave: preconceito que as atividades artisticas e as esportivas nao
sao ‘trabalhos’.

A aprendizagem serd proporcional as necessidades, as escolhas e a disponibilidade de objetos
a serem aprendidos. Afirmar que uma pessoa é inferior porque ndo sabe nadar, calcular ou
esculpir uma estatua é tao fragil quanto afirmar que todas as pessoas aprendem todas as
coisas. Cada pessoa elege o repertorio das aprendizagens que considera importantes,
descarta as menos importantes e despreza as incompativeis com necessidades, interesses,
capacidades ou prazeres.

Nem todos os seres humanos sabem tudo; mas, todo ser humano sabe alguma coisa. E,
mesmo o génio intelectual ou o homem mais rico do mundo podem ter enormes dificuldades
de sobreviver em situacdes em que o miseravel e o idiota se adaptam perfeitamente. Cada
qual tem suas competéncias. Nao saber informatica pode ndo ser uma prova de incapacidade
intelectual ou de falta de habilidade; o desconhecimento das rotinas eletronicas pode ser
resultado da escolha pessoal.

Outro fator que precisamos analisar é a oportunidade de aprender. Pode que um ser humano
passe a vida sem ter contato com um determinado objeto, estando, desta forma,
impossibilitado de aprendé-lo. As pessoas que nascem e crescem em locais em que existe
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muita dgua aprendem a nadar naturalmente; por isso, nessas regides, a quase totalidade da
populacdo nada, nada bem e nada até idade avangada. Além disso, constroem barcos,
aprendem a navegar e desenvolvem instrumentos de navegac¢ao. Por outro lado, os filhos do
deserto dificilmente aprenderao a nadar. Mesmo que soubessem, ndo nadariam, pois a dgua
é indispensavel para a pratica da natagao. E os ribeirinhos que passassem a viver no deserto,
com o tempo, sem praticar, desaprenderiam a nadar.

Por analogia, podemos analisar também as habilidades e as incompeténcias de seres
humanos para lidar com outros objetos usados e/ou criados pelos humanos, como arvores,
bicicletas, avides, computadores, telefones, ....

Da mesma forma, ler e escrever: quem nasce entre livros e na companhia de pessoas letradas
aprende naturalmente a ler e a escrever. E quem nasce numa sociedade agrafa terd maior
dificuldade para aprender e dominar o cédigo escrito, mesmo nas geragdes seguintes, pois a
filogenia deixa ainda as suas marcas na descendéncia.

E ndo é sé uma questdo ecoldgica, na qual se aprende quase que por osmose. E também uma
guestao ontogénica, no sentido que a vida do ser € uma sequéncia decrescente de mudancas,
tanto na quantidade quanto na profundidade delas e na velocidade com que acontecem. Um
embrido estara sempre em estado mais intenso de transformacdes fisicas, bioldgicas e
mentais do que um ancido. A medida que for vivendo, o ser passara — voluntaria ou
involuntariamente — por transformagdes cada vez menores, mais lentas e mais
‘complementares’. Chegando ao ponto de estagnacdao mutante, vegetativa: aprendizagens
lentas como as dos vegetais; quase imperceptiveis.

Uma pessoa pode aprender muitas coisas durante a infancia, com relativa facilidade durante
a adolescéncia, aprender com dificuldade na idade adulta e ndo conseguir aprender na
terceira idade.

Assim, nadar, andar de bicicleta ou subir em arvores é naturalmente aprendido pelas criangas
que vivem em contato com 4gua, arvores e bicicletas e ndo serd aprendido pelas criangas
tolhidas desses contatos. Havera maior facilidade para os que estiverem em contato com o
objeto desde a infancia; relativa facilidade para quem conhecer o objeto na adolescéncia.
Dificuldade de aprendizagem para um adulto apresentado ao objeto; maior dificuldade se o
aprendiz for um anciao.

Na idade adulta, ao migrar para regides com agua ou com arvores, as pessoas terdao uma
aprendizagem mais dificil, podendo ser também uma aprendizagem bastante superficial. Em
geral, as pessoas tém resisténcia e/ou dificuldades para desenvolver habilidades apds certa
idade ou depois das fases ideais, pois ja preencheram suas tabelas com valores anteriores. Ou
seja, acreditam menos no valor daquela aprendizagem ou até acreditam menos em si
mesmas. No entanto, isso ndo é verdade universal; pode que pessoas de um ou de outro
grupo tenham desempenho acentuadamente contrario ao previsto.

Assim, aprender a tocar violdo é mais dificil para quem sé ouve o instrumento pelo radio e
impossivel para quem nunca ouviu ou viu o violdao. Vamos imaginar alguém que tenha apenas
ouvido para a musica produzida pelo violao sem ter visto o instrumento: essa pessoa tera
maior facilidade do que aquela que nem ouviu e menor do que aquela que ouviu e viu o
violao; é claro que os dois estarao em piores condi¢des de aprendizagem do que o filho de
pais violeiros, que conviveu toda a infancia e adolescéncia com a moda de viola.
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Porém e acima de tudo, as melhores propensdes para a aprendizagem estao diretamente
ligadas ao interesse em aprender, seja por necessidade seja por vaidade. A maioria dos
alunos considerados com dificuldades de aprendizagem desconhece as finalidades do ensino
escolar, ndo percebe vantagens em saber o que é ensinado e tem preferéncia por
aprendizagens desprestigiadas pelas instituicdes de ensino. Logo, detestam o conteudo
programatico e estdao impossibilitados de escolher aprendizagens significativas e importantes
para o acesso e para a conquista de lugares sociais.

Essas mesmas criangas e esses mesmos jovens, classificados pelas escolas como aprendizes
incompetentes, aprendem com facilidade tudo o que precisam para sobreviver e para obter
vantagens, até sobre pessoas escolarizadas. Porém, o sistema escolar fecha as portas para
aprendizagens nao-académicas, pois estariam assim falhando com sua fungao politica que é
manter as regras sociais e os critérios de hierarquia tradicionais.

Fosse o aluno o escolhedor de ensinagens escolares, provavelmente, as queixas de
dificuldades de aprendizagem seriam reduzidas, em quantidade e em intensidade. Porque os
alunos teriam o direito de exercer as escolhas, nao soé das instituicdes de ensino onde
estudar, mas também escolher os conteddos curriculares. Infelizmente, muitos alunos estao
nas salas de aula por determinacao legal, por forga judicial.

Para aprender, fundamentalmente, é preciso querer aprender. E é preciso saber a serventia
dos assuntos que as escolas querem ensinar. E preciso fugir das escolas que funcionam como
depdsitos de criancas. E preciso escolher uma boa escola e participar ativamente das politicas
escolares. Uma escola é boa quando os alunos sabem o que querem aprender.

Infelizmente, muitos meninos e muitas meninas do Ensino Fundamental vao para a escola
automaticamente, como quem segue uma multiddao em marcha. A familia fez a matricula e,
diariamente, os manda para a escola, atendendo a uma demanda social ndo explicada e nao
entendida. Vao porque ‘todo mundo vai’, tipo uma moda que inclui socialmente os seus
adeptos. Indo a escola, conquistam um lugar na comunidade como socialmente normais.

Porém, os que conseguem ‘fugir da escola’ acabam ainda mais penalizados. Maria
Alfabetizadora conversou com um rapaz que havia abandonado a escola e, aos vinte anos,
sentia a falta dos certificados necessdrios para ingresso em cursos profissionalizantes, os
quais dariam melhores oportunidades de trabalho.

A primeira curiosidade era saber por que ele, quando crian¢a, ndo gostava de estudar. Ele
disse que a resposta era muito complicada, pois ndo sabia direito o que tinha acontecido...
Depois de pensar muito, acabou dizendo que se sentia mal numa turma de criangas...

E contrap0s que ainda gostava muito de estudar e que queria frequentar o Ensino Supletivo.
De fato: com o incentivo da educadora, ele se matriculou e passou a frequentar as aulas no
CEJA, com entusiasmo. Logo na primeira aula, percebeu que as atividades eram prazerosas,
que ele aprendia com extrema facilidade e que a professora gostava do desempenho dele.

Maria Alfabetizadora persistiu na investigacdo e, com o passar dos dias, surgiam as possiveis
causas dessa evasao escolar: como a familia migrava constantemente, ele nao conseguia
frequentar as aulas com continuidade; com isso, era reprovado e passava a estudar com
alunos mais jovens que ele.
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Com a idade de quatorze anos, comecou a trabalhar e passou a estudar no turno noturno. A,
encontrou outros rapazes que, como ele, ndao encontravam sentido para os conteudos
ensinados e que tinham a disposicdo outros ‘prazeres’.

Desses depoimentos, pode-se concluir que a distor¢do idade/série causa mais estragos do
que adiar a conclusao dos cursos. Quando uma crianga perde a companhia dos colegas de
mesma idade, passa a se sentir ‘'um estranho no ninho’. E esse pequeno problema acaba
gerando outros, que se agravam até a desisténcia da escola.

Entdo, no inicio da idade adulta, surge a necessidade de melhor qualificagcdao profissional, que
pode ser alcancada com a participagao em cursos profissionalizantes. Porém, os certificados
de conclusao do Ensino Fundamental e do Ensino Médio sao pré-requisitos indispensaveis
para o ingresso em cursos técnicos; pouco importa se os diplomados tiveram ou nao
aproveitamento durante aqueles anos que passaram pelas escolas.
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EDUCACAO: funcdes, objetivos e delimitacdes.

Quando Maria Alfabetizadora leu pela primeira vez a carta que os chefes Dakota da América
do Norte enviaram ao Governador do Estado da Virginia (USA), no Século XIX, sobre as
diferentes concepgdes que as na¢des tém a respeito da Educagao, levou um choque de
realidade, pois havia herdado e passava adiante as ideias erroneas de que a civilizacao
europeia era superior e de que as civilizacdes pré-colombianas deviam ser ‘aculturadas’.
Sentiu até um pouco de vergonha por ter vivido por longo tempo na cegueira da vaidade e
sem conhecer a dignidade com que os amerindios do Norte educavam os filhos deles.

Ao perceber que a educacao colonizadora negava os valores dos povos que eram dominados
pela violéncia das armas de fogo e impunha uma visado capitalista de exploracao do homem
pelo homem, Maria Alfabetizadora tratou de mudar a ideia que tinha de Educacao,
comecando por mudar a si propria. Através de leituras de textos e de livros de autores que
contestavam o sistema brasileiro de ensino, percebeu que tinha sido vitima da lavagem
cerebral que recebera das instituicdes liberais; precisava conhecer e entender o outro lado da
Histdria: a histdria dos vencidos a bala.

Identificou-se, entao, com as obras de Paulo Freire, autor que condenava a Educacao
Bancaria que durante anos se encarregou de repassar conteudos dogmaticos inquestionaveis,
como regras gramaticais arbitrarias e informacgdes tendenciosas sobre costumes sociais e
culturas agricolas.

Depois de ter copiado do quadro-negro muitas paginas de informacdes engessadas que
serviam para controlar as mentes do povo, Maria Alfabetizadora acordou e descobriu que a
uva nao é um produto exclusivamente do Sul do Brasil e que pode ser produzida durante
todo ano e nao so no verdo. Descobriu que, além de mentir sobre safras, o governo vende a
empresas privadas a manipulacao de sementes, de forma a tornar o agricultor dependente
das multinacionais.

Descobriu que a Educagao Bancdria repassa conceitos indiscutiveis, pois impede que os
alunos questionem o porqué das coisas, exijam explicacdes e que tenham o direito de
pesquisar em fontes alternativas. Mais que isso, a Educacao Bancaria trabalha para evitar que
as pessoas pensem, que desenvolvam espirito critico e que inventem outras teorias.

Parece que o Governo Brasileiro vem conseguindo, ha séculos, manter o povo na ignorancia,
vivendo a pao e futebol. Convencem os pais de que o bom aluno é aquele que copia com
rapidez o que os professores transcrevem no quadro-negro, respondem corretamente as
perguntas formuladas nas provas e se comportam como cordeiros imaculados.

Maria Alfabetizadora descobriu que a Educacdo Libertadora reconhece o saber popular,
valoriza os conhecimentos que os alunos trazem para a escola, propde debates para
aprofundar o entendimento dos assuntos, sempre na intencao de construir e reconstruir
conhecimentos que possam resolver os problemas da comunidade e favorecam o exercicio
consciente da cidadania. Trabalha, assim, para que os alunos reconhegam o que sabem e
conhegam o que ainda nao sabem, despertando a vontade de estudar e a curiosidade
permanente pela pesquisa criativa.

Mario Tessari

130



Maria Alfabetizadora

Depois de estudar um pouco por si mesma, deixando de lado as cartilhas da Ditadura Militar,
Maria Alfabetizadora percebeu que a educag¢ao dos colonizadores (antigos e atuais) consegue
enfeitar a ignorancia com adornos folcldricos, aumentando ainda mais a dependéncia do
povo pelas benesses eleitoreiras. O sistema oficial de ensino educa para a dependéncia
moral, financeira e econdmica; conquista o povo com doac¢des e mentiras. Simultaneamente,
vitima de estratégias semelhantes, o Governo Brasileiro é subserviente aos governos
capitalistas e é por eles explorado.

Maria Alfabetizadora percebeu ainda que pequenas artimanhas podem levar a escravidao
moral, a cegueira mental e ao fanatismo ingénuo. Entendeu que, ao ensinar inutilidades,
como a decoreba de silabas e a divisao sildbica, produzia a estupidez cega.

Surgiam, entdo, muitas questdes: Por que, ao ensinar linguas estrangeiras, os professores nao
eram obrigados, também eles, a seguir a ordem silabica, comegando pelas palavras iniciadas
por ba, be, bi, bo ou bu? Por que as linguas estrangeiras nao perdiam tempo decorando as
letras e a ordem alfabética, indo diretamente para a leitura e para a escrita de palavras? Seria
uma forma de mostrar que a lingua estrangeira é mais ldgica, mais pragmatica, mais
funcional? Por que colocamos os alunos a engatinhar sobre inutilidades? Seria para
emburrecé-los?

Junto com outros brasileiros que abriam os olhos para essas realidades, Maria Alfabetizadora
passou a lutar e trabalhar por uma educacao para a autonomia, dela, dos demais professores,
dos alunos, dos pais de alunos e da comunidade em geral. O povo tinha o direito de ver com
os proprios olhos, de pensar com a préopria mente e de viver segundo seus interesses e cada
vez melhor, sem trabalhar diuturnamente para sustentar a burocracia governamental.

Passou a ver que a passividade poderia ser um desinteresse intencional dos alunos como
precaucao pelos males produzidos pela escola e pelos professores, todos a servico da
domesticacao governamental. No sistema tradicional, os professores ‘dao’ aulas para alunos
alienados: uns assistem ao espetdculo, com ironia; outros cochilam sobre os livros. Os
professores sdao doutores bonzinhos a depositar as daddivas intelectuais nas cabecas vazias da
futura mao-de-obra barata. Professores fanaticos de alunos desinteressados: interesse de
quem?

Muitos professores assumiram os riscos de enfrentar o Sistema e de romper com o ciclo
vicioso de dependéncia, aparentemente, incuravel. Passaram a levar ao pé da letra a
expressao ‘atividades escolares’, sem dar tudo pronto e apenas orientando o trabalho
educativo. Assim, quando tiveram oportunidade de escolher os textos e as estratégias de
estudo, os alunos se mostraram ‘ativos’ e interessados.

Aos poucos também, os alunos e a comunidade comecgavam a questionar as instituicdes, as
crencas e os mitos. Para muitos, passavam a ficar evidentes as funcdes do futebol, das
religides, dos rituais sociais e o funcionamento dos presidios como escolas do crime. Tudo
contribuia para a alienacdo do povo: decorar exce¢des gramaticais e teoremas, passar meses
aplicando algoritmos de polindmios e do Bindbmio de Newton, escrever pouco para evitar um
grande numero de ‘erros ortograficos’ e aprender sobre africanidade como um estudo da
marginalizacdo dos afrodescendentes.

Com o desenvolvimento da consciéncia critica e a consequente mudanga de comportamento,
os professores progressistas passaram a buscar respostas para perguntas novas: Quais sdo as
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reais necessidades dos alunos? Quais os interesses dos que se matriculam e dos que nem se
matriculam porque as escolas nao oferecem solug¢des praticas para os problemas cotidianos?
Os interesses discentes sao especificos de cada fase da vida?

Num colégio estadual com mais de mil alunos, foi feita uma pesquisa informal e constatou-se
que, longe das salas de aula, ndo se confirmavam as avalia¢cdes escolares.

Os alunos medianos, que obtiveram aproveitamento apenas regular e os mediocres seguiram
assim depois de egressos: eram profissionais medianos com rendimentos remediados,
satisfeitos com a prdpria sorte. Os melhores alunos — os ‘nota dez’ —, aqueles laureados com
os prémios de melhores alunos, encontraram muitas dificuldades e viviam deprimidos; a
maioria fracassou e alguns cometeram suicidio.

Por outro lado, os maus alunos, aqueles que sé incomodavam, que reprovavam sem se
importar com isso, que recebiam puni¢cdes ou foram expulsos da escola; esses eram
empreendedores, profissionais liberais ou autébnomos bem sucedidos, alguns deles eram
empresarios de sucesso e todos eles inventando coisas, interessados por novas ideias e
viviam rindo, mesmo nos contratempos.

As primeiras conclusdes, mesmo que intuitivas, foram de que a escola ndo contribuia
diretamente para o desempenho de seus alunos; que os mais disciplinados e estudiosos se
sentiam perdidos num mundo cadtico e imprevisivel; que os alunos ‘normais’ repousavam na
seguranca da Classe Média; e que os indisciplinados continuavam subversivos.

Havia ainda a legido de desistentes e de evadidos da escola, que tentavam lutar com os
proprios conhecimentos e desenvolver um minimo de competéncias profissionais para
trabalhar por salarios aviltantes. Porém, a maioria deles sentia a necessidade de retomar os
estudos, mesmo que de forma alternativa, para apenas aprender a ler e a escrever. Nesse
nivel, também é possivel trabalhar com as expectativas dos alunos.

Na Educacao de Jovens e de Adultos, as pesquisas apontaram que os alfabetizandos tém
visoes bem diferentes do que é um nucleo de alfabetizacao: para os alunos da segunda idade,
é uma oportunidade de reduzir o desnivel linguistico entre eles e os profissionais letrados;
para os alunos da terceira idade, é uma oportunidade de conviver com pessoas e de realizar
sonhos como o de assinar o nome, ler a Biblia ou escrever uma carta, superando assim, de
forma superficial, o estigma do analfabetismo. A maioria dos adultos em alfabetizacao
pertence a esse Ultimo grupo.

Maria Alfabetizadora lembrou do livro Na Vida Dez Na Escola Zero, de Terezinha Carreher,
que relata a surpresa da autora ao deparar com a incongruéncia entre a avaliagdo escolar e o
desempenho dos alunos nas atividades comerciais; as diferencas entre as teorias académicas
e as aritméticas cotidianas.

Lembrou também da Nathalia Loise, sempre insatisfeita com as alienantes disciplinas
escolares e desejosa de viver no Japao onde a escola estudava a vida, sem produzir as
alienagOes ocidentais. Ela visualizou, de um lado, a unicidade escolar e, do outro, a
diversidade social; a escola como formadora de ‘bons cidaddos’; a dinamica da vida,
inventiva, inconstante e imprevisivel. A escola enchendo cabecgas e podando excessos; o povo
esquecendo gramaticas e polindmios, criando palavras, inventando maquinas e reinventando
o mundo.
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Agora, ficava evidente a fung¢ao do Sistema de Ensino, como ferramenta de dominacgao,
responsavel pela uniformizagao ideoldgica e pela padronizagdo nacional. Ficava mais evidente
ainda a importancia dos altos muros que cercam as escolas: eles impedem que a ‘ciéncia’ se
vulgarize e que a vida entre na escola. Nesses cenarios, se destacava ainda mais a majestade
dos diretores de escola, indicados pelos governos ou, pior, pelos partidos politicos.

Um dia, enquanto esperava o 6nibus, Maria Alfabetizadora observava os pedestres que
andavam pelas calcadas. As pessoas demonstravam vivo interesse pelas vitrines e pelas lojas,
olhando porta adentro e até reduzindo o passo para identificar detalhes; porém, ao passarem
diante da escola, elas baixavam os olhos para o chao, indicando que o ‘templo do saber’ ndo
suscitava interesses; ndao era um caminho para eles. Passavam silenciosamente, a passos
firmes para vencer rapidamente aquele ‘trecho mais dificil’ da caminhada. Felizmente,
vencido o constrangimento, voltavam a estudar a vida, com a alegria de quem aprende.

Um educador ja escreveu sobre o buraco no muro da escola, que era o lugar preferido das
criancas; elas disputavam a vez de ‘olhar o mundo’. As criangas demonstram maior interesse
pelo mundo do que pelos livros didaticos. Implicitamente, sugerem que as aulas de
Portugués, de Histdria e de Geografia seriam mais proveitosas se ocorressem nas ruas e nas
pracas, com a participacao do povo. Por que as escolas fecham as portas no horario de iniciar
as aulas? Para os alunos ndo fugirem das aulas? Por que os alunos precisam ser ‘presos’ nas
salas? Por que o povo ndo pode participar das aulas? As escolas sao de fato publicas? Na
Grécia Antiga, as aulas aconteciam ao ar livre ...

E comum ouvirmos em sala de aula expressdes do tipo: “Tomara que a professora ndo venha 133

hoje.” Ou “Por que o (senhor) professor veio dar aulas hoje? “Podemos ir embora,
professor?” O que — de fato — essas perguntas informam? Seria a inutilidade das aulas? Qual a
importancia desses docentes? Noés ficamos torcendo para que médicos, dentistas e bancarios
‘ndo venham trabalhar hoje’? Provavelmente, ndo, pois esses profissionais podem resolver
alguns de nossos problemas. Quais problemas os professores resolvem?

A importancia de um profissional esta diretamente ligada ao nimero de problemas que ele
resolve e a qualidade das solugdes que ele apresenta. A remuneracao dos demais
profissionais depende do desempenho deles junto aos clientes. A remunerac¢do dos docentes
nao deveria ser proporcional ao desempenho de seus alunos? Contratamos costureiras,
pintores e padeiros pelo numero e pela importancia dos diplomas que apresentem? Alguém
solicita que a prostituta apresente o certificado de conclusao do curso e o historico escolar
com boas notas? Quanto vale um ‘programa’? O preco depende do desempenho académico
ou do desempenho sexual? Por que os saldrios do magistério correspondem a titulacdo do
professor e ndo ao desempenho dos alunos nas atividades sociais e/ou profissionais?

O que se espera dos alunos? Ah! Que alcancem os objetivos escolares. Nao os deles; os da
escola. E quais sdo os objetivos dos alunos? O que os professores sabem? Sabem ensinar?
Ensinar o qué? Ensinar a ler os livros didaticos? O que ensinam os livros didaticos? Se os
professores perderem as vagas no servigo publico — no mundo do faz-de-conta — sera que
seriam bons profissionais no mundo do povo? Por que o cargo de professor é denominado
‘vaga’?

A sabedoria dos professores esta em saber o que ensina e em ensinar o que sabe. Esse é 0
silogismo pedagdgico: repetir infinitamente as mesmas verdades académicas. Uma boa
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oratdria pressupde importancia cientifica e garantia da seguranca em sala de aula. Ensina e
cobra o que ensinou; quem decorou direito e nada inventar estara aprovado ... para ser igual
ao professor; ou seja, para ser outro professor. Mas, o mundo s6 precisa de professores? O
que os nao-professores precisam saber para ‘vencer na vida’? Saber os algoritmos escolares?

As pessoas precisam entender as teorias para poder melhorar as praticas cotidianas, sejam
elas domésticas, civis ou profissionais. Precisam saber fazer e aprimorar constantemente as
maneiras de ‘fazer melhor’. O que deveria ser avaliado é o desempenho dos ex-alunos. O
professor que contribuisse efetivamente na formagao do cidad3ao deveria ser recompensado
e os professores indcuos deveriam devolver o dinheiro que receberam ao ‘ocupar o cargo’.
Aparentemente, alguns professores estao na escola apenas para preencher a vaga: um vazio
administrativo de vagas importancias; um nada no lugar de um nao-sei-o-qué.

Uma pequena parcela da populagao brasileira aufere rendimentos no exercicio direto da
formacdo escolar; sdo profissionais liberais, funcionarios concursados e/ou técnicos
especializados. Porém, a maioria das pessoas trabalha em atividades que prescindem de
comprovacao de certificacdao académica: trabalhadores autonomos, empresarios,
industridrios, comerciarios, agricultores, artistas, motoristas, pilotos, religiosos, politicos e
trabalhadores bracais.

No entanto, a formagao académica contribui significativamente para um bom desempenho
profissional, pois, o convivio escolar propicia o desenvolvimento das habilidades de aprender,
de seguir instrucGes e/ou de aplicar orientagdes técnicas e das capacidades de organizacgdo,
de articulacdo e/ou de percepg¢do ambiental. Logo, aqueles que fracassam na escola entram
para o mercado de trabalho em grande desvantagem: assumem fun¢des menos qualificadas,
recebem remuneracgdes inferiores e acabam ocupando a base da piramide social.

Mesmo com esses prejuizos, os adultos carentes de escolaridade relutam em estudar na
idade adulta, porque preferem usufruir de oportunidades em que as pressdes sao menores e
o mercado de trabalho é mais amplo. Além de serem beneficiados com programas de
assisténcia social e de contar com a caridade crista.

Por outro lado, a educacao formal pode ser inutil, sem utilidade pratica para os adultos. Que
problemas o programa de alfabetizacao resolve? Essa é uma questdao bem mais complexa,
gue comeca com a pergunta seguinte: Quais os problemas dos alfabetizandos? Inicialmente,
a alfabetizacao deve resolver o problema do préprio interessado. Mas, os que ndao sabem ler
e escrever estao interessados nessas competéncias linguisticas? Na maioria das vezes, nao,
porque ler e escrever ndao contribui diretamente para o suprimento de outras necessidades
mais imediatas: alimentacdo, moradia, saude, trabalho e renda.

O analfabetismo resulta de um arranjo da mao invisivel que organiza o Estado de modo que a
educacdo forme uma elite governante restrita, uma classe média reduzida e um grande
contingente de mao-de-obra bracal disponivel. Sdo estratégias para governar com seguranca:
cargos para os aliados, bons salarios para os técnicos e iscas para os famintos. E para manter
todos satisfeitos, alicia os meios de comunicagdao com oportunidades constantemente
renovadas de noticias constituidas de meias-verdades e de meias-mentiras que mantém o
povo distraido com fofocas politicas, novelas melodramaticas e shows nada esportivos. Vez
por outra, uma olimpiada e uma copa do mundo.
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O mais grave é que as noticias sdo produzidas pelos préprios interessados e entregues para
serem publicadas como se fossem opinides neutras, despidas de ideologias, desinteressadas
de vantagens pessoais, altruistas e éticas. Instituicdes e profissionais liberais constroem
textos sobre si mesmos, formatados como se fossem de autoria de profissionais da imprensa.
Por sua vez, essas ‘reportagens’ preenchem os buracos nas paginas dos jornais e os intervalos
na programacao midiatica.

Essas matérias sdao tendenciosas, produzidas na sombra, camufladas e irresponsaveis;
verdadeiras armadilhas para o povo ingénuo. Iniciam com manchetes atraentes, se
desenvolvem em textos ambiguos e terminam com uma assinatura seguida de informacgdes
em letras absurdamente miudas semelhantes as usadas em ‘publica¢des oficiais’ e em bulas
de medicamentos. Essas pseudonoticias visam lucros abusivos, manipulacdes eleitorais e
isengdes de culpa dos signatarios em crimes de todas as espécies.

Uma das estratégias para manter esse equilibrio social € ndo permitir avangos tecnolégicos
gue possam ‘tirar lugares de trabalho’, como por exemplo, automatizar a cobranca de
passagens em coletivos urbanos. Outra estratégia, ainda nessa area, é fortalecer e controlar
os sindicatos, para promover um ‘descontentamento monitorado’, o que justifica greves que
punem a populacao na medida certa. Assim, o povo, agradecido pelo ‘esforco’ dos politicos,
corre a pé e sem tempo para pensar. Como sempre, a culpa pelas eternas deficiéncias das
politicas publicas no setor de mobilidade urbana recai sobre os motoristas e cobradores, eles
também vitimas da ignorancia coletiva.

E ndo ha a quem recorrer: os Trés Poderes formam uma satéanica trindade que trabalha 135

diuturnamente para manter a ‘maquina publica’ funcionando regulamente. Os conchavos sao
tao bem alinhavados, que governantes, legisladores e juristas posam de benfeitores que se
sacrificam pelo povo.

Para o Governo, o mais importante € manter a populacao distante da consciéncia critica e do
letramento que pode — perigosamente — revelar a fragilidade do Sistema Capitalista. E como,
no Século XIX, impedir que os escravos transitassem de fazenda em fazenda e descobrissem
que eles formavam a imensa maioria da populacao do Rio de Janeiro; bastaria essa
consciéncia para que dominassem os capatazes e os ‘donos de pessoas’.

Mas, como essas obviedades sdao mantidas soterradas, o povo mantém a fé e a esperanga em
dias melhores, se os deuses quiserem. Entao, aparentemente, os analfabetos nao
apresentam problemas aparentes e o mundo gira tranquilo. Em suma, as campanhas de
alfabetizacao e a obrigatoriedade escolar até os dezessete anos de idade geram mais
beneficios aos mandatarios do que aos que sao ditos ‘beneficiados’.

Uma das ferramentas educacionais para manter o povo nas senzalas é idolatrar as teorias
como se fossem ‘profecias’ da elite: apenas os doutores possuem, entendem e doam —
parcimoniosamente — esses principios divinos. Sera que as teorias sdo obras divinas? Serd que
teorias sao raridades sublimes? Se todas as pessoas — principalmente as letradas — lessem
dicionarios despertariam para o estado consciente.

Maria Alfabetizadora aprendeu a cozinhar arroz com a mae dela. A mae cozinhava arroz e
outros alimentos com simplicidade e competéncia; sabia tudo de cor. Mas, o que ela sabia de
cor? Sabia a teoria do arroz cozido. E outras teorias que estavam na cabeca dela, como arroz
de carreteiro, sopa de legumes, moqueca de peixe, entre muitas outras. Cada uma dessas
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teorias sistematizava os insumos e as etapas de processamento culindrio. Conhecimentos
tedricos que sao repassados de geragao em geragao.

Ao cozinhar arroz pela primeira vez, colocamos em pratica as receitas disponiveis e vamos
adaptando essas teorias a disponibilidade de ingredientes, ao tempero a gosto, a quantidade
aproximada do consumo e aos palpites dos consumidores. Ao praticar uma teoria, testamos
as informagdes, mudamos as regras e criamos outras teorias. Ou seja: outras receitas. Muitas
vezes, nem é preciso inventar receitas e abrir novas paginas no receituario; basta anotar a
lapis as variantes, as possiveis substituicoes e os diferentes resultados dessas experiéncias.

Nao é preciso ser doutor ou cientista para criar e recriar teorias. No entanto, se
considerarmos que somente os mestres franceses podem criar boas receitas, continuaremos
a ser analfabetos culindrios. Se ndo praticarmos nossas receitas e se nao escrevermos nossas
praticas, estaremos envoltos na nuvem do senso comum.

Essa é a importancia da escrita; essa é vantagem de quem escreve: a visualizacdao da
representacao da ideia oferece, ao observador, muitos detalhes implicitos na abstracao
mental. As teorias mentais sao vagas e volateis. Ao registrar graficamente o pensamento,
produzimos um ‘mapa’ da ideia e, nele, aparecem as lacunas por preencher e as dire¢des a
avancar. Através do registro escrito, podemos visualizar, analisar e aprimorar a ideia;
escrevendo, lendo e reescrevendo o discurso, diremos mais com menos e melhores palavras.

Todavia, a participacao efetiva é fundamental para aprimorar teorias e praticas; cada pessoa
precisa participar efetivamente do processo tedrico, nao basta substituir uma teoria alheia
por outra teoria alheia: é preciso praticar a teoria recebida, entender as nuances e os efeitos
praticos, aceitar a sabedoria do autor e superar a teoria. Pergunta de mestre: O que vocés
fizeram com aquilo que eu fiz? Vocés aprimoraram e superaram minhas ideias?

Maria Alfabetizadora chegava assim a Filosofia da Educacao.

Filosofia da Educacao: expressao pomposa, fora do alcance para o cidadao comum. Ja nasceu
protegida de intromissGes populares; foi criada e guardada em mosteiros, por filésofos e por
tedlogos. Hoje, reside nas grandes universidades, sob a tutela de doutores. Paradoxalmente,
as ideias e as opinides populares —idiotices, supersticdes e crendices — sao analisadas,
traduzidas, plagiadas e usadas por fildsofos e por psicélogos para orientar o povo; através
deles, a voz do povo se transforma em principios éticos escritos em livros sagrados, como
normas morais para a convivéncia digna de pessoas felizes.

Maria Alfabetizadora, aos poucos, percebeu que as filosofias educacionais poderiam ser
categorizadas em grupos de defendiam a ideia de que os outros é que deveriam ser educados
e grupos que acreditavam que cada um deve educar a si mesmo e que as pessoas poderiam
educar-se reciprocamente num processo coletivo de aprimoramentos possiveis.

Para os herdeiros da tradicdo mondstica, os intelectuais devem continuar protegidos por
muros e veneracgodes; isolados e seguros, eles podem ‘conversar com os deuses’ e doar ao
povo preciosas gotas de sabedoria. A maioria das escolas e quase totalidade dos professores
se sentem acima das massas e advogam a autoria e a guarda dos conhecimentos. (Por isso,
talvez, as bibliotecas de muitas escolas permanecem fechadas durante os periodos letivos ...)
Para essas autoridades constituidas, a educagao popular e a educacgao dialdgica sao riscos
potenciais de vulgarizagdo das ciéncias, pois coloca em pé de igualdade os ensinantes e os
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aprendentes; as autoridades temem que o didlogo entre os diferentes possa produzir
mediocridades.

Uma das maiores ilusdes dos professores e das escolas é firmar certeza de que o
desenvolvimento social e o progresso econdmico resultam diretamente da qualidade da
educacado disponibilizada para as novas geragdes. Para desvelar essa miragem, basta analisar
a lista de inventores e de escritores: as maiores invengoes e as grandes obras artisticas da
humanidade foram produzidas fora do ambiente escolar.

As escolas e os professores apenas repassam as informagdes das invencdes e das obras que
alcancaram destaque e, nas atividades praticas, correm atras dos alunos que sempre sabem
antes e mais que eles. Um exemplo mais recente é a dificuldade dos docentes para lidar com
a informatica e com as demais tecnologias. Ao contrario, sdo muitos os professores de
escolas técnicas que formam empresas e passam a fabricar os protétipos desenvolvidos por
seus alunos no cumprimento das tarefas escolares.

Porém, é muito raro acontecer de um professor deixar o cargo académico e aplicar no mundo
real as teorias que ensinava nas escolas. Em geral, as justificativas pelos fracassos sao de que,
fora das salas de aula e dos laboratdrios escolares, muitas variantes interferem na
concretizacao das ideias puras. Ou seja, provam e reconhecem que as licdes escolares so
funcionam perfeitamente nas condicdes ideais em que foram projetadas.

Maria Alfabetizadora concluiu que os saberes escolares sdao importantes para as sele¢des
académicas e garantem importancia e salarios para os ‘detentores do conhecimento’, mesmo
que esse conhecimento seja ficticio e precise ser reinventado pelos que de fato fazem
acontecer.

Depois de pesquisar e pensar criticamente, Maria Alfabetizadora visualizou como se estrutura
a educacao tradicional: no topo, estao as autoridades indicadas politicamente, nas salas de
aulas fluem teorias ultrapassadas e os alunos devem ouvir em siléncio, anotando tudo no
caderno para que consigam reproduzir fielmente as informac¢des na hora das provas. Mesmo
quando o assunto é Matematica ou Fisica, o ‘conteudo’ das aulas é histérico; isto é, descreve
e reproduz os passos de elaboracdo dos saberes da Matematica e/ou da Fisica.

Algumas estratégias para se conseguir um bom grau de alienagao dos jovens: impedir que
eles interajam com os professores, entupir os ouvidos, os olhos e os cadernos dos alunos com
saberes enciclopédicos e absolutizar a transmissao de informacdes em detrimento da
construcdo de conhecimentos. Desta forma, a Educacdo Bancaria (que deposita e resgata
informacdes) impede que se desenvolvam mentes criticas; a educacao do ‘qué’ toma todos
os espacos e todos os horarios escolares, impedindo que a educacdo do ‘porqué’
desestabilize a hierarquia escolar.

Durante os primeiros anos de exercicio do magistério, Maria Alfabetizadora agia
ingenuamente a servi¢o da ideologia vigente. Na época, bom professor era aquele que sabia
de cor os conteudos a transmitir; aquele que conseguia encher o quadro-negro sem precisar
consultar as fichas e os livros didaticos. O professor era incontestavel, inquestionavel, mesmo
que ndo soubesse de cor os conteldos que deveria ensinar.

Ninguém pensava que principios ideoldgicos estavam por tras de cada planejamento
pedagdgico, de cada texto didatico. Porém, aos poucos, alguns professores comegaram a
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perceber segundas inten¢cdes em todo processo, desvelando os critérios usados desde a
contratacdo de professores até a puni¢ao de subversivos.

Lendo livros de Filosofia da Educacgao, os docentes que sonhavam com outras formas de
conviver em sociedade perceberam que a Educacdo podia e estava a servi¢co de pessoas que
lutavam pelo poder politico e que, para isso, manipulavam a opiniao publica e,
principalmente, manipulavam o trabalho dos professores.

Surgiu entdao, um movimento contrario as forcas dominantes. Muitas pessoas que estavam
insatisfeitas com a exploracao em que o povo vivia se uniram para mudar a forma como
pensavam e pela qual agiam.

No entanto, o sonho de uma educa¢ao mais critica e de uma sociedade mais justa se diluiu
nas promessas politicas e nas coergdes. Passados os primeiros anos de entusiasmos
socialistas, outra ditadura dominou a populacdo; ndo mais pelas armas e pelas torturas, mas
pela corrupgao e pelas esmolas. Nem a melhor Filosofia da Educagdo consegue mudar uma
nacdo. A Educagcdo ndao consegue nem mudar a ela prépria. Trocaram as siglas e os slogans,
mas a governagado continua a mesma.

No entanto, restavam algumas aprendizagens para os professores que queriam e que agiam
por uma melhor Educacdo. Dentre elas, a clareza de que, além dos conteudos programaticos,
existem as metodologias de ensino e as filosofias de educacdo. Mesmo que nao fosse possivel
mudar o Sistema de Ensino, ainda era possivel trabalhar conscientemente segundo uma
l6gica mais humanitaria.

A partir dai, Maria Alfabetizadora se uniu aos que escolheram trocar experiéncias
pedagodgicas, a ler tudo o que encontrassem sobre escolas alternativas, a planejar as aulas
levando em conta principios que consideravam éticos e a usar metodologias de ensino que
levassem em conta os conhecimentos prévios, os interesses e as opinides dos alunos.

Um das tarefas desse grupo de educadores foi sistematizar a organizacao do trabalho
pedagdgico. Com consciéncia do carater filoséfico da atividade docente, analisaram as
dimensodes didatica, pedagdgica, técnica e politica da Educacao, estabelecendo que a
dimensao didatica compreendia a escolha e o uso de materiais didaticos, de técnicas e de
recursos materiais; a dimensao pedagdgica se desdobrava em conducao do processo ensino-
aprendizagem e na adequada exploracao dos recursos audiovisuais; a dimensao técnica
contava com a qualidade da oralidade, da leitura, da escrita e da matematizagao; finalmente,
a dimensao politica estava na organiza¢ao da sala de aula, no plano de aula e nas relagdes
ativas com o entorno escolar (casa e a familia dos alunos, ruas adjacentes, bairro, cidade e
nacao).

Os professores progressistas passaram a usar o diagnéstico como um levantamento da
realidade, similar ao usado para planejar a constru¢dao de uma casa ou para preparar uma
festa. Seguindo essa mesma forma de comparar as a¢des pedagdgicas com o fazer cotidiano,
o planejamento anual e os planos de aula foram construidos como se fossem projetos
agricolas ou arquitetdnicos, e a realizagao das propostas pedagdgicas seguiu 0s passos e 0s
procedimentos de quem cultivava uma lavoura ou que construia uma casa. Assim, a
aprendizagem dos alunos passou a ser vista como produto de uma safra, que esteve bem
acima da aprendizagem média dos alunos brasileiros, que, oficialmente, gira em torno de 2%
do conteudo estudado.
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De uma forma geral, esse grupo de trabalhadores na Educacdo inverteu as ldgicas da
educacao oficial, pois partiu do conhecimento da comunidade, das familias e de alunos, levou
em conta as intencionalidades das atividades educativas, planejou cuidadosamente os passos
pedagdgicos, acompanhou os alunos individualmente e registrou dados em todas as etapas,
para poder analisar a pratica pedagdgica e as aprendizagens dos alunos.
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O ENSINO E LINHA DE MONTAGEM INDUSTRIAL?

Maria Alfabetizadora procurava analisar as circunstancias em que a vida se desenvolve
cotidianamente, nas dindmicas corriqueiras. E percebia que os animais — principalmente os
humanos — agiam e reagiam de acordo com o contexto. Até mesmo os vegetais se
comportavam de acordo com as condi¢cdes ambientais. Aparentemente, todos os seres vivos
se adaptavam as diferentes situagcdes e buscavam efetividade operacional.

Se um boi for deitar, ele caminha pelo espaco até escolher o melhor lugar. Nao deita sobre
uma pedra ou sobre espinhos. A saracura olha desconfiada, avalia as possibilidades e so
entdo passa pelo patio. Os peixes do Rio Itagua atendem prontamente ao simples caminhar
pelas margens. Conhecem os passos, provavelmente pela cadéncia e pelo peso da pessoa;
com a presenga do tratador, saem prontamente das tocas, mas demoram a sair se
estranharem os sons dos passos e ficam entocados se identificarem passeantes ‘perigosos’.

Passando para a elite do reino animal, podemos citar centenas de exemplos de
procedimentos humanos diante de situacdes e/ou de outros humanos: encontros, flertes,
negocios, projetos, cooperacdes ou até mesmo em conflitos, lutas, brigas ou guerras. As
pessoas sensatas analisam as circunstancias antes de agir. As sensatas, porque ha muitas
alopradas, prontas para todo tipo de tolice.

Um bom construtor planeja, analisando cuidadosamente cada etapa da obra, o terreno, os
materiais disponiveis e os possiveis colaboradores. Sé inicia a obra quando tudo estd em
condi¢des de uso; so aceita construir se forem apresentadas condigdes minimas para iniciar,
continuar e concluir a obra. E cada obra serd outra obra, mesmo que em condi¢des
semelhantes de execucao.

O motorista planeja suas viagens e adapta os horarios e os itinerarios as disponibilidades e
aos objetivos, modificando as agées sempre que as adequacdes reduzam as dificuldades e/ou
propiciem melhor desempenho. Ndo age automaticamente; como um autémato. Nao viaja
apenas ‘pra cumprir tabela’.

Lavadeiras e lavadeiros lavam as roupas que estiverem sujas e passam a ferro as roupas que
estiverem amassadas; eles ndo lavam e passam as roupas so para cumprir calenddrio. Lavam
mais e determinadas pecas em épocas em que elas sao mais usadas ou quando as condicdes
ambientais, como intempéries, provocam sujeiras acidentais.

Os agricultores medem a fertilidade dos solos e as temperaturas, escolhem as sementes mais
produtivas, pesquisam o mercado e, s6 depois, plantam as lavouras. E, mesmo que a
assisténcia técnica recomende iniciar o plantio no dia quinze, o agricultor adiara o inicio do
trabalho se estiver chovendo torrencialmente. Ou plantard outro cultivar se sobrarem terras
preparadas para o plantio.

De forma similar, agem todas as empresas e todos os profissionais: planejam — mesmo que
minimamente — tudo o que fazem. Nem sempre através de um plano escrito, formatado
burocraticamente, mas se pré-ocupam com a organizagao do trabalho que irdao executar,
analisam os insumos, os clientes, as expectativas, os objetivos, bem como os acertos e os
erros anteriores. Agem conforme a clientela e a partir das condi¢des dadas. Comegam do
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ponto em que se encontra a drea, procuram aproveitar o que ja estiver em construgdo ou
executam trabalhos de adequag¢ao ambiental para o bom andamento das obras.

De forma bem diferente agem as escolas e os professores. Eles seguem uma rotina fixa,
estabelecida ou alterada por critérios corporativistas e/ou politicos. O calendario escolar, os
curriculos e as avaliagdes dispensam a opinido dos clientes (alunos). As turmas sao
constituidas segundo critérios legais arbitrarios, que levam em conta documentos civis e/ou
escolares. Se uma crianca foi registrada aos cinco anos de vida ingressara no Ensino
Fundamental aos dez anos de idade, enquanto que, caso houver um erro do cartdrio
antecedendo a data real de nascimento, ela podera ter como colega alguém com quatro anos
bioldgicos.

Quando faltam alunos para completar turmas em numero suficiente para garantir vagas para
todos os professores, muda-se a legislacdo, antecipando a ‘idade escolar’. No caso de ensino
médio ou de ensino superior, adaptam-se os critérios vestibulares de forma a preencher
todas as vagas, garantir boas verbas e empregar os docentes que possam contribuir para
desempenhos eleitorais passados, presentes e futuros.

Assim, as turmas de alunos dos diversos niveis sao montadas por regras burocraticas, sem
levar em conta o estagio intelectual, os conhecimentos prévios para os estudos daquela
etapa escolar, as pré-condicdes para aquelas aprendizagens ou o estado de prontidao para
aprender. Por exemplo, todas as criangas com idade de cinco anos sao matriculadas no
Primeiro Ano do Ensino Fundamental, todos os jovens que concluiram os nove anos do Ensino
Fundamental com aprovacao oficial podem ser matriculados no Primeiro Ano do Ensino
Médio; todos os portadores de diplomas de Ensino Superior podem inscrever-se nos cursos
de especializa¢do. S3o as normas, as regras e as leis.
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Outro aspecto pouco atendido é a expectativa dos alunos, quanto ao que querem aprender e
para o que querem se preparar. Os candidatos a aluno — obviamente — querem certificados e
diplomas que garantam a insercao deles no rol dos aptos a concorrer no mercado de
trabalho, independente do muito, do pouco ou do nada tenham aprendido. Até porque o
desenvolvimento da maioria das competéncias profissionais estara a cargo das empresas
contratantes: a escola é apenas uma instituicdo propedéutica; apenas prepara para a
aprendizagem profissional e para o exercicio da cidadania.

No entanto, a culpa nao é exclusiva da escola, pois os conteudos curriculares e as atividades
escolares sdo estabelecidos a priori pelo Sistema. Os professores e as escolas recebem os
curriculos escolares compulsoriamente; sao pagos para cumprir as determinacgdes oficiais. E,
aos candidatos a aluno e aos proéprios alunos, é vedado questionar, opinar, refutar, vetar ou
escolher os contetdos a serem abordados e/ou as técnicas a serem desenvolvidas.

Vamos imaginar que houvesse leis trabalhistas que condicionassem a formacdo de equipes de
trabalho por critérios semelhantes aos usados para formacao de turmas escolares: em
determinada funcdo ou empresa, seriam empregados os jovens que completassem dezoito
anos de idade; enquanto que outra empresa empregaria somente trabalhadores com trés
anos de experiéncia. E, ainda em comparagao com as regras escolares, se os trabalhadores
que nao alcangassem certo grau de aproveitamento, teriam de repetir a ‘experiéncia’, sem
remunerac¢ao. Todos os trabalhadores teriam o direito e a obrigacdo de trabalhar um
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determinado numero de periodos preestabelecidos e, depois, seriam impedidos de
retrabalhar.

No caso das equipes esportivas, haveria times para iniciantes e para atletas com quatro ciclos
de atividade, além de um limite de ciclos em que o atleta poderia atuar. Ao final de cada
campeonato, os jogadores receberiam notas, que determinariam a possibilidade de ‘se
matricularem’ em equipe imediatamente superior ou a obrigacao de repetir o campeonato
porque estiveram abaixo dos padrdes.

Porém, a vida nao é tdo estupida assim. As equipes esportivas sao formadas por atletas em
condicdes de desempenho semelhantes e/ou complementares e as empresas contratam
equipes segundo critérios técnicos; nao levam em conta as idades oficiais, os certificados ou o
histdrico profissional (avaliagdes internas das empresas anteriores). No entanto, atletas e
operdrios sao acompanhados por profissionais que complementam a qualificacao dos que
apresentam deficiéncias, caréncias ou distor¢cdes em comparacdao com os colegas, sempre
com vistas a aperfeicoar o desempenho da equipe.

Nas empresas e nas agremiac¢des esportivas, as equipes sao organizadas de acordo com as
caracteristicas dos colaboradores, de modo a utilizar da melhor maneira as experiéncias, as
energias, as criatividades e as habilidades individuais. Sdo selecionados lideres para
comandar, agregadores para unir esforcos e pessoas que preferem seguir rotinas para
executar tarefas repetitivas. Os vendedores serdo alocados no setor comercial, os criativos
nas tarefas inventivas, os ambientalistas para as atividades ao ar livre, ... Dentro das
empresas e das agremiacdes esportivas sao desenvolvidas pessoas para exercerem fungdes
diferentes e as diferencas individuais sao valorizadas e aproveitadas.

Para os sistemas de ensino, os candidatos a aluno sao considerados iguais, como se fossem
sementes de feijao: apesar das variacdes de tamanho, as sementes de cada variedade de
feijao geram feijoeiros da mesma espécie. Além de considerar que todos os candidatos a
aluno sejam idénticos, as escolas e as autoridades esperam que eles aprendam as mesmas
coisas, com a mesma velocidade, com a mesma qualidade, com a mesma profundidade, com
mesma intencionalidade e com a mesma interpretacdo. As diferencas sao combatidas e os
diferentes sdao punidos ou até eliminados.

A ‘educacao inclusiva’ é tao hipdcrita quanto a declarada auséncia de preconceitos e de
xenofobias. Os ‘portadores de deficiéncias’ (Para ndo ser preconceituoso, é assim que deve
ser escrito...) sdo colocados nas salas de aula ‘comuns’, acompanhados de um ‘segundo-
professor’, na falsa esperanca de que, juntos (aluno, professor e segundo-professor)
consigam ‘igualar’ o aluno aos demais, que também sdo desiguais. E todos ficam
decepcionados ao perceberem que os diferentes que iniciaram os estudos estardo ainda mais
diferentes ao final do curso.

Para contribuir na homogeneizacado estudantil, as autoridades escolares colocam filtros
periodicos para reter os que permanecem desiguais ou que aumentaram o grau de
desigualdade; os que insistem em ser diferentes serdao submetidos a mais um periodo de
uniformizacao. Infelizmente, a ‘maquina’ fracassa e os seres humanos voltam a se deformar
tao logo saem das ‘féormas’.

Por outro lado, as avaliagOes escolares medem apenas os conhecimentos académicos
mensuraveis, como decoreba de informacdes, uso adequado e correto de formulas,
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interpretacao de textos conforme interpretam os examinadores, producgao de textos, que
podem ser expressoes vazias, desde que nao apresentem erros ortograficos.

As aprendizagens ausentes da ‘grade curricular’ ndo sdo levadas em conta e as ‘rebeldias
cognitivas’ devem ser consideradas ‘erros’: a resolugdao de questdes matematicas deve seguir
fielmente os métodos, os passos e os artificios ‘oficiais’ de calculo e os textos que excederem
a capacidade de entendimento dos ‘professores’ serdao desclassificados. Ou seja: os alunos
ndao devem aprender mais do que o previsto ou fora do que é exigido; se inventarem outras
solugdes que nao as tradicionais, devem ser punidos; se escreverem para além da
compreensao dos professores, serao considerados excéntricos, idiotas ou loucos.

Em sintese, os professores consideram um bom discipulo aquele que tem conhecimentos,
habilidades, capacidades mentais e, principalmente, opinides semelhantes e um pouco
inferiores as deles, os eruditos; os outros alunos nao entenderam as orientagdes
pedagdgicas, fugiram do assunto e/ou complicaram demais.

Para corrigir essas indisciplinas intelectuais, os sistemas de ensino estabelecem uma ‘nota
minima’ para o aluno ser considerado dentro do ‘padrdao métrico académico’. Todos os
classificados abaixo desse padrao devem ser recuperados, como se fosse possivel recuperar
os conteudos, as habilidades. Como se os conhecimentos e as habilidades tivessem sido
roubados e, com a ajuda da escola, pudessem ser ‘recuperados’. Sdo casos de policia,
precisam ser disciplinados cada qual em sua disciplina.

E, como os sistemas de ensino querem que todas as diferentes pessoas que iniciaram o curso
como ‘alunos ideais’ (do ponto-de-vista da escola, é dbvio) concluam o treinamento como
réplicas perfeitas do professor, os que insistirem em ser diferentes serdo reprovados. (Na
verdade, quem deveria ser reprovado é o ‘professor régua’, ‘professor fita métrica’; deveriam
ser reprovados todos os professores que se consideram ‘padrdes de sabedoria’.) Mesmo
assim, terao o direito de repetir o treinamento até, finalmente, estarem menos diferentes em
relacdo ao professor. Assim, a funcao da escola parece ser homogeneizar os alunos; produzir
pessoas padronizadas.

A Histéria esta repleta de génios que foram reprovados em suas escolas; desde artistas até
cientistas. Na verdade, estavam além da escola e ‘além do seu tempo’; eram alunos
desbitolados que poderiam humilhar os mestres e desestabilizar o Sistema.

Maria Alfabetizadora tinha uma ideia simples para tornar mais leve a vida de alunos e de
professores: todos os alunos de um curso ou treinamento passariam por todas as fases
recebendo conceitos ou notas que constariam no certificado de participacdao dos eventos
educativos, independente de aprovacao ou de desaprovacgao. Assim, todos ‘teriam o curso’
ou o treinamento, porém no grau em que foram avaliados pelos professores e pela escola.
N3o haveria reprovados e repetentes; apenas alunos com diferentes notas de
aproveitamento escolar.

A vida é assim simples, sem complicacdo. Muitos plantam feijdo, mas cada qual colhe em
qualidade e quantia diferentes. Seria um absurdo punir um agricultor porque colheu feijoes
miudos ou em pequena quantia. Da mesma forma, é estupidez colocar um ‘avaliador’ para
medir os peixes que cada pescador consegue fisgar; seria estupido punir os pescadores que
pegassem peixes pequenos e/ou poucos peixes. Agricultores e pescadores ja teriam sido
punidos pelas minguadas colheitas. Usando uma alegoria extrema: seria um contrassenso
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eliminar as pessoas que crescessem menos ou mais que os padrdes ‘oficiais’ de altura e de
peso corporal.

O conhecimento e as experiéncias escolares de quem so6 trabalhou com alunos na ‘idade
certa’ sdo insuficientes para entender todos os processos que a mente usa para aprender.
Isso se deve ao fato de que, nos cursos ‘regulares’, a dinamica pedagdgica é um pacote
fechado, insensivel as condi¢Oes discentes.

Em geral, nos sistemas oficiais de ensino, as politicas pedagdgicas e os curriculos ja preveem
as técnicas e os conteudos que devem ser ensinados e aprendidos, independentemente dos
diferentes alunos e das diferentes expectativas individuais. E situacdo semelhante a um
casamento na Idade Média: os pais negociavam as nupcias e os noivos se conheciam no dia
das bodas.

Um dos trilhos usados pelos sistemas educacionais é o livro didatico. Além de aquecer a
economia com ‘vendas culturais’, a industria editorial desempenha papel relevante da
homogeneizag¢ao dos professores, dos cursos, das escolas e dos alunos.

Sim. Os primeiros a se enformarem nos moldes do livro didatico sdo os professores, por
varias razdes. Primeiro, que os autores de livros didaticos (mesmo os laranjas, os testas-de-
ferro) sdo tidos como ‘os melhores professores daquela disciplina’. Segundo, que fica bem
mais facil atribuir aos escritores a responsabilidade pelas escolhas de informacgdes, de
praticas, de avaliagdes e de sequéncias didatico-pedagdgicas. E, por ultimo e mais
importante, porque automatiza o repasse de conteudos: Siga o modelo.

Evidentemente, os livros didaticos tém uma importante fungdao econdmica, pois a industria
cultural privilegia a venda massiva de obras bem divulgadas por marqueteiros arrojados, que
conseguem dar importancia para o que tem pouco valor. Em especial, o marketing esta
atrelado a ideologia dominante, que — ndo importa qual — sempre promove a idiotizacao do
povo, para assim governar sem criticas. Na maioria das vezes, a propaganda é a arte de
enganar. E parece que os enganados sentem prazer nisso.

Até mesmo os autores de livros didaticos encontram imensa dificuldade para praticar o que
teorizam. Como exemplo, os gramaticos dificilmente escrevem livros de ficcao, porque sao
eles mesmos que tolhem toda liberdade criativa dos ficcionistas. Segundo: jamais se soube de
algum autor de livros didaticos que tenha vindo a publico assumir os erros de suas teorias e,
principalmente, das consequéncias desses erros.

Terceiro ... Bem. No terceiro caso, parece ser essa mesma a funcao do livro didatico:
substituir os professores e os quadros-de-giz. O que os alunos copiavam do quadro-de-giz
agora é copiado diretamente do livro didatico ou das paginas da Internet. Ou seja, os livros
didaticos preenchem o ano letivo sem incomodar, sem dar trabalho e sem desafiar
professores e alunos; favorecem a repeticao anual das teorias académicas e automatizam as
praticas pedagdgicas, sem contribuir para um melhor desempenho dos educandos, sem
encaminhar evolugdes praticas.

A certificagao escolar acaba sendo apenas mais uma das burocracias brasileiras.

A experiéncia profissional de Maria Alfabetizadora foi bem ampla, atuando desde a iniciagao
escolar de criangas até o ensino superior e os ensinos de especializagdes. No ensino regular, a
missdo dela era repassar os conteudos programaticos impressos nos livros didaticos, manter
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a disciplina na sala, cobrar dos alunos provas de haviam aprendido e fornecer ao sistema as
listas de frequéncias e de notas.

Com um volume tao elevado de encargos, pouco ou nenhum tempo sobrava para dialogar
com os alunos sobre as dificuldades que eles encontravam para aprender, sobre outras
estratégias e outros métodos de aprendizagem. As dire¢des escolares exigiam quantidade de
itens ensinados e a insatisfacdao dos alunos tumultuava as aulas, de modo que, para manter a
disciplina, os professores entupiam os alunos de informacdes sem analises prévias. Alguém
mandava fazer e o servico era — literalmente — executado.

As escolas — de um modo geral — seguiam a linha de produc¢ao industrial, com etapas
estanques de processamento de materiais padronizados para obten¢ao de produtos
idénticos. Todas as anomalias (de materiais, produtos, industridrios ou comerciantes) deviam
ser sumariamente descartadas. Essa era uma necessidade do sistema capitalista, cuja
premissa é o lucro. Ou seja, o que o dono do dinheiro e/ou das ideias pode lucrar com o
trabalho e com o consumo dos outros.

Por isso, as ‘disciplinas’ (o nome ndo é por acaso), os cursos, os professores e as escolas
devem ser enquadrados dentro de padrdes arbitrarios. Alguns ‘iluminados’ decidem a
abertura de escolas, a formacao de docentes, os curriculos escolares, o que deve ser
ensinado nas aulas de cada disciplina, em cada ciclo letivo, segundo uma sequéncia e numa
determinada profundidade. E como se as autoridades determinassem a lista de compras de
cada brasileiro, conforme a classe social que ocupa.

A aprovacgdo do trabalho docente corresponde exatamente a auséncia de ‘indisciplina’; ou
seja, ele deve se comportar como os demais, pois, se trabalhar de uma forma diferente estara
desestabilizando o ‘sistema’. As escolas devem seguir regras nacionais, escritas de forma vaga
e imprecisa, que sirva de parametro (Lembra dos parametros curriculares?), sem que seja um
mapa seguro do fazer pedagdgico.

Da mesma forma, as autoridades educacionais sé autorizam a funcionar as instituicdes e os
cursos que se propuserem a seguir a grade curricular oficial e a exigéncia corporativa quanto
a titulacdo do corpo docente. Logo, os cursos, possivelmente, serdo similares aos que ja
funcionam em outros estabelecimentos educacionais e serao avaliados pelos mesmos
parametros.

Ao se criar um curso inédito, sao inventadas regras especificas para ele, as quais, dai por
diante, serdao copiadas e tabuladas, indefinidamente. Como nao existia um curso anterior,
nao ha como comparar e afirmar se o curso € melhor ou pior. Entao, ele passa a ser o curso
ideal. E ‘ideal’, nos diciondrios, significa “que sé existe no pensamento”. O novo curso serd o
padrdo a ser copiado. Assim, os cursos atenderao critérios hipotéticos e ndo demandas reais,
concretas. E, como os cursos sdo avaliados pelo que é ensinado nele e ndo pelo desempenho
dos por ele diplomados, os cursos continuarao formando profissionais ideais; ou seja, 6timos
profissionais, em tese.

A obtencao do grau de exceléncia no exame da OAB nao garante que aquele sera o melhor
advogado; garante apenas que ele terd um nimero menor de concorrentes e podera
reivindicar melhores salarios que os demais. No ensino oficial, os professores sao
remunerados pelos titulos académicos que conquistaram e nao pelo grau de aprendizado de
seus alunos.
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Mesmo quando um drgdo corporativista toma a decisdo de condicionar o credenciamento a
exames extracurriculares, as ‘provas’ versardao sobre os conteudos da grade curricular ‘ideal’
e os ‘certificados’ passardao apenas por uma classificacdo mais rigorosa.

Maria Alfabetizadora chegou a essas conclusdes depois que passou a trabalhar em cursos
livres, cursos ndo-padronizados, cursos que visavam a melhoria do desempenho social e/ou
profissional e ndo o uso dos diplomas para garantir excedentes pecuniarios.

Quando a finalidade de um treinamento ou de um curso for a mudanca de atitude e a
melhoria do desempenho, os docentes precisam trabalhar os comportamentos e produzir
conhecimentos Uteis para uma atua¢ao mais adequada ao fim a que se destina. Assim, se a
dificuldade for o atendimento telefonico, de pouco adiantam os titulos/graus académicos
para melhoria dos servigos; contratar o aluno que alcangou o primeiro lugar em um curso
conceituado pode ser até pior. No entanto, através de técnicas didaticas e de procedimentos
pedagdgicos adequados, os telefonistas podem ser treinados para agir mais coerentemente.

Trabalhar nesses cursos avulsos é boa oportunidade para detectar os enganos oficiais e para
reconstruir a propria formagao como educador. Quem se aventura em cursos livres precisa
inventar e reinventar continuamente estratégias de ensino-aprendizagem para, de fato,
mudar comportamentos, ampliar conhecimentos e desenvolver habilidades que possam
ajudar no desempenho esperado do treinando.

Por outro lado, no ensino regular, o professor recebe um pacote pedagdgico uniforme que
deve reproduzir indefinidamente. Ha catedraticos que se orgulham de lecionar durante
décadas usando as mesmas fichas didaticas. Sao considerados os melhores justamente
porque a atuacao deles é extremamente regular, disciplinada.

Essas diferengcas comegcam pela filosofia da educagao que se quer implantar. Ou seja, mais
gue uma carga horaria, um volume de informac¢des ou uma boa classificacao da instituicao no
MEC, o que é levado em consideracao é a forma de pensar do educador. O que ele pensa do
universo, da vida, da forma de estar no mundo e da forma das pessoas conviverem.

O capitalismo tem sua prépria filosofia de educacao: formar pessoas produtivas e
consumidores fiéis. O pensamento capitalista é gerado, mantido e aprimorado pelos
detentores dos capitais financeiros e/ou intelectuais. As elites capitalistas engendram uma
educacdo destinada aos outros (alienacdo), ao treinamento dos ndo-capitalistas, como mao-
de-obra barata e como consumidores insensatos. Por isso a expressao ‘maquina capitalista’:
ela (a maquina capitalista) fabrica os fabricantes dos prdprios produtos que consomem;
fabrica as necessidades, os operarios e os consumidores. O povo passa a ser uma ‘maquina
social’. Logo, a filosofia da educacdo capitalista promove a replicacdo dos carentes de
capitais.

Entretanto, as pessoas que primam pela evolugdo espiritual do ser humano, que é a principal
diferenca apontada dele em relacdo aos demais animais, trabalham na construcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria, onde todos possam usufruir dos beneficios gerados pela
humanidade. E o primeiro passo nesse sentido seria formar consciéncia ética e ndao inventar e
aprimorar os instrumentos de producdo e/ou de consumo de cacarecos.

A Educagao em prol do bem-estar de todos os seres humanos deve levar em conta as
diferencas individuais, os objetivos e os ritmos de cada pessoa. Em uma sociedade
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cooperativa, as aulas serdao verdadeiros ‘trabalhos em equipe’ e ndo a acirrada competicao
que a ‘educacao capitalista’ estabelece entre as equipes, criadas especialmente para reduzir
ainda mais o papel dos docentes.

Na educacao capitalista, os trabalhos sao contra as outras equipes e os alunos competem por
uma melhor classificagdo na tabela de notas. Os alunos competem por vagas, por bolsas e por
classificagcao profissional para o mercado. Com o diploma, podem concorrer em sele¢des e
€m CoNncursos.

Talvez, a caracteristica mais marcante dos cursos livres esta nos objetivos, tanto para
ensinantes quanto para aprendentes: desenvolver competéncias sociais e/ou profissionais. A
obten¢ao de uma boa nota tera uma importancia relativa, bem como a exibicao do diploma;
as pessoas participam de cursos livres para aprender, para desenvolver conhecimentos e para
capacitarem-se para o desempenho social/profissional.

Também sempre serdo relativos a época e ao tempo de aprender. Algumas pessoas
assimilam mais rapidamente o que for ensinado; outras aprendem mais lentamente. No
entanto, fixam melhor as aprendizagens e nao precisam ficar reaprendendo continuamente.
Alguns saltam passos; outros criam passos mais didaticos do que os propostos pelos
professores. Cada pessoa é diferente e segue seu processo de aprendizagem, no seu ritmo.
Mesmo assim, a continuidade e a persisténcia sdo fundamentais para o processo ‘educacao
para toda a vida’.

Usando outra alegoria, podemos comparar os ciclos escolares aos pisos de uma edificacao.
Ambos sdo sequenciais e pressupde justaposicdo de etapas. Todo construtor sabe que nao
pode deixar lacunas entre os pavimentos do prédio; mais que isso: é quase impossivel
construir o terceiro piso antes de construir o segundo. Além de evitar lacunas, existe a
consciéncia de que a etapa anterior esteja consolidada, completa e firme, de forma que possa
suportar o peso da etapa seguinte.

Infelizmente, nos cursos regulares, é pequena a preocupag¢ao com a consolidacdo das
aprendizagens anteriores; parece que todos os profissionais da educac¢ao sabem da
importancia dos diagndsticos intelectuais que poderiam apontar o estado de prontidao ou as
deficiéncias dos alunos para iniciar a nova etapa. Nem mesmo a legislacdao se preocupa com
essas lacunas individuais, que podem ser pequenas ou até imensas. Assim, ao iniciar um novo
ciclo, cada aluno tem que saltar sobre os vazios cognitivos e correr para acompanhar a turma,
mesmo que seja aos tropecos.

Para que todos os alunos pudessem participar das aulas em igualdade de condigdes e sem
atropelos, os professores deveriam trabalhar as diferencas individuais e oferecer
oportunidades de aprendizagem extra aos que ainda nao consolidaram os conhecimentos da
etapa anterior de ensino. Além de, durante o periodo letivo, acompanhar individualmente
cada aluno, para identificar possiveis dificuldades e providenciar as suplementacoes
pedagdgicas.

Algumas secretarias estaduais de educagao preveem a recuperacao de notas dos alunos que
apresentam rendimentos insuficientes para aprovagao, porém no decorrer do ano e nao
como uma agao preventiva. Soltam-se os competidores e, depois dos tropecos, oferece-se
uma muleta aos contundidos. Ao invés de preparar os alunos para a etapa que se inicia, a
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escola da a largada para a grande maratona e vai identificando os que caem, para oferecer
um copo de agua e um empurrao.

Essa atengado individual é caracteristica fundamental nos cursos livres. As primeiras atividades
com o grupo buscam identificar as expectativas, os conhecimentos ja consolidados e as
questdes que precisam ser trabalhadas antes do inicio da caminhada coletiva. A equalizagao
desses entendimentos, inicialmente heterogéneos, favorece a cooperagao entre os
participantes da aprendizagem e previne possiveis dificuldades individuais, pois todos se
sentirdo responsaveis pela evolucao harmonica da aprendizagem coletiva.

Nas sondagens iniciais, os alunos percebem que todos tém deficiéncias e que cada um esta
em estagio diferente, mesmo que sejam candidatos ao mesmo curso ou ao mesmo ciclo
académico. E mais: quando duas pessoas sentem dificuldades no mesmo conteldo ou para
execucdao da mesma técnica, essas dificuldades diferem individualmente, tanto em grau
quanto em espécie.

Todas essas descobertas proporcionavam oportunidades para Maria Alfabetizadora refletir
sobre a prépria pratica e sobre estratégias eficientes na superacao das incompletudes
didatico-pedagdgicas. As pesquisas e os estudos tedricos pouco ou nada reduziam as duvidas
e as ansiedades. Pois, ela logo percebeu que as teorias educacionais e os livros didaticos
tangenciavam a heterogeneidade discente, como se fosse problema insoluvel; puro
desperdicio de tempo.

Lendo os livros de Paulo Freire, ela encontrou expressdes instigantes: “partir da realidade”,
“texto coletivo”, “aprender enquanto ensina”, dentre outros. Leu como a maioria dos colegas
lia e declamava ingenuamente esses principios filoséficos, junto com os professores
‘progressistas’, como se isso fosse prova de ‘espirito critico’. Porém, nada é mais ingénuo do
gue assumir cegamente os principios de ‘Educacao Libertadora’.

Para comegar, progressistas sao as pessoas que almejam o progresso, com os esperados
ganhos financeiros e econdmicos. Sonham com avangos técnicos e sociais; querem continuar
progredindo. Essas sao as metas do capitalismo: desenvolvimento vigoroso e avassalador.
Seria esse de fato o pensamento de Paulo Freire? Ou ele valorizava e aprendia com as
sociedades simples, primitivas até? Ele queria florestas de fabricas ou mais pracas e espacos
populares?

As demais traducgdes ou aplicacdes objetivas dessas afirmacodes filosoficas tendiam a
interpretacdes contrarias ao que a Educacao Popular tencionava. Maria Alfabetizadora teve
muitas oportunidades para analisar as praticas didatico-pedagodgicas de colegas e as dela
mesma e concluiu que a maioria dos ‘textos coletivos’ eram apenas cole¢Ges de ideias
individuais, justaposicao de paragrafos em sequéncias que, muitas vezes, desafiavam a légica.
Mais que isso: os autores do texto coletivo assumiam o ‘pedaco deles’, aceitando a
companhia de outros paragrafos como condicdo de ocupar espaco na ‘voz grupal’. Ou seja, os
textos coletivos mais pareciam jograis desconexos do que um coral unissono. Todo texto
coletivo deveria ser o melhor texto deles naquele momento; cabendo sempre mudancgas e/ou
melhorias, com a aprovag¢ao da maioria.

Para Maria Alfabetizadora, o progresso so interessava se fosse com melhor distribuicao de
oportunidades, com melhor distribuicao de rendas, com maior aceitacao das diferengas
individuais, com completo respeito pelas op¢des dos outros. Para ela, trabalho coletivo
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pressupunha a participagao ativa de todos — e em igualdade de condi¢des —, desde a
fecundacao dos sonhos, passando pela elaboragao do projeto pedagdgico e pela discussao de
ideias.

Aparentemente, havia apenas entendimento parcial e/ou incompeténcias ao praticar as
teorias. No entanto, o equivoco parecia absoluto no caso de “aprender enquanto ensina”. A
maioria dos seguidores da Educacao Libertadora interpretava que os professores deveriam
aprender com os alunos o conteudo que ensinavam, ao menos parcialmente; o que os alunos
conheciam do assunto além do que os professores ja conheciam. Parecia um bonito gesto de
humildade: admitir que nao soubessem tudo sobre o assunto e admitir que os alunos
pudessem saber alguma coisa que eles ainda nao sabiam.

Mesmo concordando com essa obrigacao do professor de ouvir os alunos e de sinceramente
desejar trocar informacgdes, parecia que havia algo mais profundo e uma a¢ao docente
diferente da acdo discente. Haveria aprendizagens distintas; aprendizagens em niveis
diferentes e, principalmente, diferentes na esséncia. Ou seja, o aluno precisa aprender o
conteldo e as habilidades previstas nos programas curriculares; o professor deve aprender
mais do que ja sabe, mas também, entender os processos mentais usados pelo aluno,
identificar as barreiras encontradas por ele e pelo aluno e encontrar estratégias adequadas a
superacao dessas dificuldades de aprendizagem: o professor precisa aprender como é que o
aluno aprende.

Além de aprender melhor o que ensina, o professor tem que aprender continuamente como
ensinar melhor. Por isso, em outra dimensdo: o aluno estd ali para aprender o que é
ensinado; o professor deve aprender o que ainda nao sabe do que ensina e —
fundamentalmente — desenvolver sempre mais a capacidade de ensinar, sem dificuldades,
para ambos.

Nesse sentido, foram muitas as oportunidades que Maria Alfabetizadora encontrou para
estranhar os bloqueios cognitivos, condi¢ao importante para melhorar as estratégias e as
técnicas didatico-pedagdgicas usadas na alfabetizacdo de adultos. Os diagndsticos iniciais e o
acompanhamento individual dos alfabetizandos ofereciam muitas surpresas, principalmente
nas explicagdes pelos alunos de como eles operavam mentalmente. No entanto, a ferramenta
mais importante sempre sera o interesse legitimo de quem quer entender e que se coloca
sem preconceitos, desarmado de visdes rotuladas, com olhar de estranhamento.

A seguir, estdo alguns desses ‘choques de realidade’.

Lourdes estava escrevendo sobre a familia dela. O trabalho fluiu bem, inicialmente. Depois,
ela passou a apagar palavras e a reescrever boa parte do texto individual. Perguntada sobre o
que estaria acontecendo, ela disse que precisava escrever, naquele ponto, a palavra irmao;
que havia tentado retirar a palavra 14 do comeco da pagina, mas que, dai, ficava faltando
alguma coisa.

O que parecia uma confusdo dela poderia ter uma explicacdo importante para a
alfabetizadora entender a légica da aprendizagem; tentar compreender quais eram as causas
de tanta aflicao. E a explicagao foi que ela tinha mais que um irmao, mas sé havia uma
palavra ‘irmao’.

-Entao, qual o problema?
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-E que ‘irm30’ ja ta escrito aqui, na terceira linha ...

Para Lourdes, cada palavra era Unica e, por isso s6 poderia ser escrita uma Unica vez em cada
texto. Ela pressupunha que, para poder escrever ‘irmao’ na quinta linha, deveria apagar a
escrita anterior. Pequenos equivocos como este podem bloquear o aprendizado e até
ocasionar retrocessos. Portanto, somente a troca sincera de informagdes pode dar maior
fluéncia ao processo ensino-aprendizagem.

Outra situagao que causou estranheza foi o ruido de comunicagao com Dolores. Setembro
findou e a aula seguinte aconteceu em outubro. A alfabetizadora iniciou a aula falando que
‘virou o més’ e que agora aprenderia a escrever o nome do més seguinte. Alinhavando os
palpites individuais, a palavra foi escrita no quadro, para ser copiada no ‘lugar e data’ daquela
aula.

Logo que a turma silenciou, concentrada na realizagdo da tarefa proposta, Dolores procurou a
alfabetizadora e ‘acusou’:

-Professora, a senhora esqueceu de colocar “m” na palavra outubro.
-Mas, outubro ndo ‘leva’ ‘m’!
-Foi a senhora mesma quem disse que, antes de ‘p’ e ‘b’, sempre vai ‘m’...

Fantastico! Quando a gente aprende ouvir, descobre muita coisa; e ai realmente aprende a
ensinar.

Também aconteceu de uma aluna dizer que estava escrevendo errado ainda, mas que um dia
escreveria certo. Maria Alfabetizadora perguntou o que era escrever errado e ela mostrou a
falta de letras nas palavras escritas por ela. Por meio de alegorias, a alfabetizadora
questionou se as palavras estavam escritas erradas ou estavam apenas incompletas.
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RESSIGNIFICACAO

Olhando para o passado, Maria Alfabetizadora comegou a ver as suas experiéncias de uma
forma diferente: eram as mesmas que ela havia vivido, mas, ao mesmo tempo, estavam
renovadas, eram outras. Eram as mesmas realidades da época em que aconteceram, no
entanto, estavam ressignificadas, tinham outro sentido, outros significados para ela.

As experiéncias estavam sendo atualizadas, a medida que o tempo ia passando, pelas
experiéncias atuais. A mente comparava cada experiéncia imediata com as experiéncias
semelhantes que ela viveu no passado; como se a mente estivesse, constantemente,
reinterpretando a vida que foi, como parte integrante da vida que esta sendo.

Assim, uma primeira aula de um curso antigo, pelo processo de aprendizagem vivido no hoje,
recebia novos ou diferentes significados e passava a ser um conhecimento atual. Os
elementos das antigas experiéncias e as informacdes recebidas, pelo processo dialético, se
transformavam em conhecimentos novos.

Muitas coisas s6 eram entendidas depois de passados muitos anos. E como se a
aprendizagem fosse extremamente lenta e os conhecimentos amadurecidos pelo tempo, sé
agora, fizessem sentido para ela.
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QUEM PENSA QUE SABE NAO APRENDE

Dessa afirmacao, derivam as duas correntes pedagdgicas: a dos que se consideram sabedores
do que ensinam e a dos que trabalham para que os alunos aprendam. Os primeiros
independem da aprendizagem, pois sao detentores de conteudos imperdiveis; isto é, do
ponto de vista deles, no ato de ensinar, nem ganham nem perdem conhecimentos. Os
segundos consideram que o objetivo da Educacgdo é a aprendizagem do aluno: o aprendiz
deve ser o nucleo do processo; no entanto, conscientemente, aprendem tanto ou mais que
os alunos.

Os ‘sabios’, que ‘sabem o que ensinam’, esperam encher os alunos de sabedoria e
identificam-se com as ‘escolas de professores’. Por outro lado, quando os profissionais da
educacdo trabalham para que todos aprendam (inclusive eles), havera uma ‘escola de
alunos’.

No primeiro caso, a tarefa é fazer com que os alunos apreendam o que é ensinado, retendo
os ensinamentos que foram ‘carimbados’ neles: devem zelar pelas informagdes impressas na
memoria; devem lembrar eternamente dos ensinamentos decorados como imagens das
paginas de um livro. Uma vez impressos, permanecerao imutaveis. O carimbo é invariavel
para todos os alunos, independentemente do nivel em que se encontram ou dos interesses
individuais.

No segundo caso, a tarefa é estabelecer, coletivamente, o que o aluno precisa aprender,
descobrir como o aluno aprende, elaborar condi¢bes para que o aluno entenda a necessidade
de aprender, selecionar o que aprender e desenvolver bons métodos de estudo, para que o
aluno aprenda de forma agradavel, com facilidade e de forma eficiente, compreendendo o
qgue aprendeu, como aprendeu e quais as estratégias que usou para aprender.

Assim, aprende o que necessitava saber e saber fazer para um bom desempenho individual,
social e profissional. E, o mais importante, aprende a aprender. Desta forma, a pessoa é
estimulada a desejar o aprendizado, a selecionar o que aprender, escolher os caminhos e os
niveis de aprendizagem; isso tudo sem ter de ‘armazenar sabedoria alheia’. Sabera
desenvolver o saber e ndo precisard ‘guardar o saber de memoria’. A escola sera uma
referéncia positiva e a aprendizagem serd um procedimento utilizado a vida toda.

Os professores, 0s cursos e as escolas utilizam estratégias das duas correntes pedagdgicas.
Raramente, serdao excludentes; as filosofias de Educac¢do, apesar de contraditdrias, sao
utilizadas em doses variadas por cada um dos agentes educacionais.
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O GOSTO DO MAR

Um dos textos preferidos de Maria Alfabetizadora.

Antbnio nasceu na serra, numa casa construida pela familia, com a ajuda de outras pessoas dali.
Logo que cresceu um pouco, ele também passou a ajudar as pessoas construirem suas casas.
Fazia isso com prazer, porgue seu corpo e seu espirito gostavam de atividade e de coisas novas,
de coisas por aprender.

Da primeira vez, viu a casa como um todo e a construcdao como etapas de um mesmo trabalho.
Depois, percebeu que a casa estd dividida em partes, que sao construidas numa determinada
sequéncia, durante determinado tempo. Assim, comecou a pensar nas dimensdes, na qualidade e
no custo.

Antonio aprendia tudo sem esforco, porque entendia a razdo de se construirem casas, porque
sabia da necessidade de portas e de janelas e porque estava consciente da importancia do
alicerce.

Mas, ndo aprendia apenas o que via. Viveu e morreu sem ter visto o mar. Mesmo assim,
conheceu o mar pelo que ouvia falar.

Maria Alfabetizadora teve oportunidade de viajar para o litoral e conheceu o mar. De volta,
contou: “O mar é salgado.” E todos, criangas e adultos, puseram-se a pensar: Por que o mar é
salgado? Quem teria jogado sal no mar? Quanto sal foi necessario? Ha quanto tempo isso
ocorreu?

Ao ver Maria Alfabetizadora, todos se lembravam do mar e dessas questdes todas. Ela se tornou
um simbolo de “o mar é salgado”. Nao foi preciso decorar: aprenderam isso naturalmente.

No entanto, ainda havia muita curiosidade e nasceram muitas duvidas. Almejavam ir até a praia,
procurar respostas para suas perguntas. Passaram ainda a provar as coisas para ver se havia mais
coisas salgadas ou, até mesmo, outros sabores nas coisas.

Porém, passou-se muito tempo - geracdes inteiras - e o conjunto de casas tornou-se uma cidade
grande, onde as pessoas ndo se conheciam e as casas eram construidas por empresas e ndo mais
por pessoas. As criangas ndo mais ajudavam construir casas e delas ndo mais sabiam distinguir as
partes, o inicio e o tempo de construgao. Também, ndo pensavam mais por que eram
construidas, de onde veio o material e quem o produziu.

Na escola, ensinavam uma ligdo invaridvel: O MAR E SALGADO. E, nas provas, perguntavam
sempre: “Que gosto tem o mar?” e “Quem é salgado?” E, como ninguém conheceu Maria
Alfabetizadora em vida, a escola também ensinava que foi ela quem descobriu, em determinada
data, que o mar é salgado. Por isso, essas informagdes também faziam parte do estudo; parte da
Histéria do Lugar.

As demais perguntas estavam proibidas e seria um sacrilégio alguém tentar separar o sal da agua.
Os conhecimentos do Livro Didatico eram considerados suficientes. Para se estudar mais,
bastava repetir varias vezes a mesma ligao.

Foi entdo que as criangas perderam o gosto pela escola e, ndo tendo interesse no sabor de um
mar que nao conheciam, ndo conseguiam aprovacao, repetindo, além das licdes, o ano letivo. A
maioria desistia da escola, porque ela nao tinha vida, tratando apenas de coisas sem uso para
eles.

Nessas escolas, as criangas so aprendiam o que é dos outros; ficavam alienadas.
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SEMENTES

O aluno pode colocar ideias novas e importantes numa redac¢ao escolar; porém, nao sera
convidado a expor e a debater essas ideias com os colegas e com a autoridade. O professor
de Portugués apenas riscara de vermelho os erros ortograficos, descontando da nota os
‘pontos perdidos’.

Os métodos sugeridos pelos alunos serdao sempre os mais promissores. De nada adiantam as
genialidades dos 'mestres' para alunos desmotivados.

O sistema educacional brasileiro € um clube fechado, no qual pode entrar quem tiver a chave
e a senha. Para lecionar, a pessoa precisa ser licenciada. Pedir e obter licenca.

Num pais de varias ditaduras, para alcangar o topo da hierarquia militar na Educacao, é
preciso ajoelhar, rezar, confessar, penitenciar, ofertar e comungar corrupg¢des. Os pordes da
Ditadura Académica sao os mais amplos, obscuros e lucrativos. As verbas destinadas a
comunidade escolar escorrem para os pordes e galerias povoadas pelos comissionados e
pelos encostados.

Para mudar os ambientes escolares também podemos agir sem violéncias. Provavelmente,
seja mais prudente reorganizar a funcionalidade do ambiente de trabalho do que queimar os
moveis e/ou destruir as paredes do prédio. Podemos apenas mudar o ambiente de forma que
o trabalho seja mais produtivo e mais agradavel; pode ser que, ao mudar os méveis de lugar
ou adequar o volume deles as necessidades momentaneas, o clima organizacional flua mais
leve e animado.

Meu amigo... Achei o MARIA ALFABETIZADORA simplesmente demais!

Me senti presenciando todos os fatos, os locais, acompanhando as conversas e acompanhando as lutas diarias dessa guerreira!
Vocé conseguiu escrever uma histéria, onde quem faz a leitura consegue “ver” o desenrolar dos fatos... Achei muito envolvente,
interessante e cativante.

N&o tenho davidas que quem ler essa bela histdria sentird as emogdes que eu senti ao ler.

Grande abraco, daqui da Paraibal

Paulo Romero de Farias.

Jodo Pessoa,PB
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